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RESUMO

Neste texto refletimos sobre as relacdes de género e suas interseccionalidades, bem
como as relacdes de poder nelas implicadas, na sociedade e, especialmente, no
contexto da educacéao escolar. Definindo as formas como as categorias de género,
raca, etnia, classe e sexualidade se interagem, apresentamos como objetivo analisar
as relacbes de poder que constituem discursos e praticas generificadas no cotidiano
escolar. Assim, propomos pensar género articulado as categorias que aludem a
multiplicidade da diferenca e a escola como espaco de formacdo, onde estas
diferencas se interagem, constituindo aspectos ativos de desigualdades. Os
conceitos de género e interseccionalidade, discutidos na primeira parte do texto,
fundamentam reflexdes posteriores sobre as multiplas formas de constituicdo do
sujeito, implicadas na concepcao, na organizacdo e no fazer escolar e sobre as
relacbes de poder estabelecidas neste espaco, constitutivas de desempoderamento
e opressdo. Concluimos, considerando o importante papel que a educacéo
desempenha para a construcdo de uma sociedade mais justa, por possibilitar a
analise dos mais diversos artefatos culturais e situacdes cotidianas da nossa
sociedade que evidenciam as relagdes de género e poder. Entendemos o processo
formativo como locus privilegiado de reconhecimento das diferencas, de reflexdo em
torno da construcao social, histérica e cultural das relacdes de género e das suas
interseccionalidades, e de constru¢céo da criticidade necessaria ao exercicio de uma
cidadania responsavel e ao respeito a diversidade.

Palavras chaves: Género, Interseccionalidade, Educacéo e Escola

INTRODUCAO

Se eu continuar com esse tema irei longe demais
e atrairei a inimizade daqueles que, sem refletirem
sobre minhas boas ideias ou apreciarem minhas
boas inten¢bes, condenar-me-do sem piedade

como uma mulher que somente tem paradoxos a
oferecer e ndo problemas reais a serem
resolvidos. (Olympe de Gouges, 1788)*
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* Citado por SCOTT, Joan. O enigma da lgualdade. Estudos Feministas. Florianopdlis, 2005
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Discutindo em termos do que Martha Minow denominou de o dilema da
diferenca, Joan Scott (2005, p. 3) faz uso dos conceitos de paradoxo para
argumentar que igualdade e diferenca ndo s&o conceitos opostos, mas sim
interdependentes e que estdo constantemente em tensdo. Ao apresentar seus
paradoxos, Scott nos mune de analises histéricas que representam importantes
referenciais tedricos capazes ndo s6 de explicar, mas, principalmente, de situar
historicamente as tensdes que envolvem os conceitos de igualdade e diferenca.

Ao propormos analisar as relacbes de poder que caracterizam posicoes,
discursos e préticas generificadas no cotidiano escolar, na perspectiva de entender
como estas relagbes se apresentam num espaco presumidamente de igualdade,
mas historicamente reprodutor de diferencas, somos impelidos a pensar nos
paradoxos que Scott nos apresenta e, como ela, nos remetermos a Olympe de
Gouges para afirmarmos que temos muitos “paradoxos a oferecer” e poucos
“problemas faceis de serem resolvidos”.

No Ocidente, desde o século XVIII, igualdade, como conceito social,
apresenta-se como pressuposto que garante “um grau semelhante de uma
qualidade ou atributo especificado ou implicito; estar no mesmo nivel em termos de
posicdo, dignidade, poder, habilidade, realizagcdo ou exceléncia; ter os mesmos
direitos ou privilégios.” (SCOTT, 2005, p.3). Nessa perspectiva, igualdade se
apresenta como garantia de direitos para todos os individuos, embora ja estivesse
determinado, desde o século XVIII, que as mulheres, pela prépria condi¢cdo de ser
mulher, ndo cabia o status de individuo.

O acesso de uma consideravel parcela da populacdo mundial ao direito de
voto, sem que isso significasse a superacdo da maioria dos marcadores da
diferenca, mais do que uma vitdria, representa um indicativo de que a igualdade
juridica ndo garante o acesso igualitario a outros direitos tdo ou até mais importantes
gue o voto, como o direito a educacao, ao trabalho, a propriedade, a cidadania, entre
outros. O sufragismo como bandeira de luta se esgota sem que se superem
diferencas no que concerne ao acesso a recursos sociais fundamentais a existéncia
humana.

A compreensao da diferenca perpassa, nesta perspectiva, a “posi¢cao de estar

em situacado de”, e ndo a “condicdo de ser’. Em outras palavras, o ser diferente é
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considerado condicdo dos sujeitos que precisa ser respeitada e preservada,
enquanto que o estar em situagcdo de diferenca pressupbe tratamento de
desigualdade, que se atribui a individuos ou grupos de individuos e lhes colocam na
posicdo de diferentes, ou em status de minoria. Para Scott (2005), € em situacéo de
grupo que as diferengcas se tornam visiveis, assim como é nos contextos de
legitimacdo de exclusdes por diferencas de grupo, de favorecimento de certos
grupos em detrimento de outros e de valorizacdo de caracteristicas biologicas, ou
religiosas, ou étnicas, ou culturais em relacdo a outros, que emerge a tensao entre
individuos e grupos.

Para situar os conceitos de igualdade e diferenca numa perspectiva de
interdependéncia que gera tensdes, no contexto das relacdes de poder que se
estabelecem no espaco da formacdo escolar, faz-se importante definir as situacdes
em que a igualdade se apresenta como condi¢cdo presumida e que a diferenca é
produzida e/ou fabricada. Parte-se da premissa de que como tudo que é social, a
igualdade e a diferenca entre grupos sdo socialmente e culturalmente definidas e
gue € no espaco social que elas emergem e promovem tensoes.

Essa analise é aqui evidenciada em um sentido amplo, pelo viés social,
histérico e cultural e abarca crencas, comportamentos, relacdes e identidades

socialmente construidas e historicamente modeladas.

Pretende-se, dessa forma, recolocar o debate no campo do social, pois é
nele que se constroem e se reproduzem as relacbes (desiguais) entre os
sujeitos. As justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas
ndo nas diferencas bioldgicas (se é que mesmo essas podem ser
compreendidas fora de sua constituicdo social), mas sim nos arranjos
sociais, na histéria, nas condi¢cbes de acesso aos recursos da sociedade,
nas formas de representac¢éo. (LOURO, 1997a, p. 22)

Também se sustenta na concepcdo de Foucault (1987), de poder exercido
pelos sujeitos através de manobras e técnicas, que apresenta efeitos sobre suas
acOes e se estabelece a partir de constante enfrentamento, pois sempre se da entre
sujeitos capazes de imprimir formas diversificadas de resisténcia. Nessa perspectiva,
a polaridade fixa é impossivel, pois o poder se da numa rede de relacbes sempre
tensas, sempre em atividade e pressupde um modelo de “batalha perpétua” em

lugar do estabelecimento de um contrato ou uma conquista.
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Segundo o filésofo, o poder esta na estruturacdo e organizacdo do espaco e
se constitui, de forma sutil, por vezes invisivel, como poder disciplinar no contexto da
sociedade do contrato, onde nos captura através do que chamou de “instituicées de
sequestro” como, por exemplo, a escola. Assim, ao frequentarem a escola em busca
de aprendizagem, criangas e jovens sofrem o “sequestro” de seus corpos, pois
aprendem a se tornarem passivos e a se comportarem em sociedade. A escola é
também o espaco que determina os desejos que as pessoas podem ter, funciona
como uma priséao, produzindo, como outras instituicbes sociais, corpos doceis, isto €,
pessoas politicamente obedientes e produtivas.

Neste texto, propomos pensar género como categoria analitica articulada a
outras categorias que aludem a multiplicidade da diferenca e, sob a perspectiva das
interseccionalidades, pensar a educacdo como processo formativo e a escola como
espaco de formacdo onde mdltiplas diferencas se articulam e interagem,
constituindo aspectos ativos de desempoderamento e opresséo.

1 Género e suas interseccionalidades: uma reflexdo conceitual

Refletir sobre género, raga, etnia, classe e sexualidade através do conceito de
interseccionalidade é pensar nessas categorias de forma articulada e relacionada
uma a outra, tendo em vista o fato que elas estado entrelacadas em cada uma/um de
nos. Relacbes de género e suas interseccionalidades, bem como as relacbes de
poder ai implicitas, estdo constantemente presentes em nossa sociedade. No nosso
proprio cotidiano, em situacdes diversas do dia a dia, por meio dos mais diversos
artefatos culturais, tais como mausicas, programas de televisdo, filmes, obras
literarias, pecas teatrais, obras de arte, sites, etc., conceitos (muitas vezes, “pré-
conceitos”) ligados a género, raga, etnia, classe e sexualidade s&o construidos e
reforcados.

Percorrer o caminho de entender como essas categorias se interlagam em
diferentes espacos sociais, particularmente no contexto escolar, leva-nos,

necessariamente, a formulacéo do conceito de género e de interseccionalidade que
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comporte as dimensdes tedricas de cidadania e de educacdo libertadora que
concebemos e reivindicamos.

Surgido nos debates feministas dos anos 70, do século XX, género
apresenta-se como uma categoria de analise, alternativa ao patriarcado e identifica a
opressao feminina como produto das relagBes sociais especificas. Para Joan Scott
(1995), o termo género foi inicialmente usado por feministas norte-americanas, que
gueriam enfatizar os aspectos sociais envolvidos nas distingdes baseadas no sexo,
como uma forma de rejeicdo ao determinismo biologico ligado ao termo sexo.

Do pioneiro esquema de sexo/género, de Gayle Rubin, que apresenta género
como um imperativo da cultura, mas é criticado por estar referenciado na
dicotomizacdo entre natureza e cultura e por apresentar uma dualidade que
impossibilita pensar o género como relacional, ao conceito de relagdes de género,
apresentado por Saffioti (1992, p.187) como “capaz de captar a trama de relagbes
sociais, bem como as transformacdes historicamente por elas sofridas, através dos
mais distintos processos sociais”, género foi conquistando um significativo espago
na analise da opressdo das mulheres, como socialmente construida e do sexo,
como uma relacao vivida e mutavel.

Para Saffioti (1992), ao contrario do que explicita o conceito de sistema de
sexo/género, as relacdes de género ndo sao resultantes da existéncia de dois sexos,
macho e fémea, mas constituem as condi¢cdes para que os individuos se tornem
homens ou mulheres, o que direciona o vetor do social para os individuos que
nascem. As relacbes de género ndo se constituem de forma intrinseca da
complementacdo entre o macho e a fémea, ndo se trata da légica da

complementaridade, embutida na teoria rubiniana.

Segundo Scott (1995, p. 74-75), a emergéncia do termo género em um
contexto de “efervescéncia epistemoldgica” e de “mudanga de paradigma cientifico
para um paradigma literario”, marcado pela critica da ciéncia, do empirismo e do
humanismo, é bastante expressiva. Permite compreender que o lugar da mulher na
vida social é demarcado pelo significado de suas atividades, num contexto de
interac&o social concreta e encaminha a busca por novas teorias, que apontem para

resignificagdo do conhecimento e do papel social de homens e mulheres.
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Nos ultimos anos, ancoradas em aproximacdes desconstrutivistas, autoras de
diferentes areas das ciéncias humanas e sociais problematizaram modelos tedricos
totalizantes, passando a trabalhar com a ideia de dissolucdo do sujeito universal
autoconsciente, valorizando a linguagem e o discurso como praticas relacionais que
constituem, historica e culturalmente, as instituicbes e o0s proprios sujeitos e
entendem, como ato de poder, a producdo do saber e significacdo. Essas novas
conceitualizacbes rompem com o carater natural e fixo presente nas primeiras
formulacbes de género e “permitem descrever as multiplas configuracdes de poder
existentes em contextos historicos e culturais especificos”. (PISCITELLI, 2002, p.
16).

A historiadora Joan Scott, por exemplo, propde pensar poder como
“constelagdes dispersas de relagbes desiguais” para substituir a nocdo de que o
poder social é unificado, coerente e centralizado. Assim, define género numa
conexdo entre duas proposicdes: “género como elemento constitutivo de relagbes
sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos” e como “‘uma forma
priméria de dar significado as relagdes de poder” ou “campo primeiro no seio do qual
o poder € articulado”, afirmando que o “género ndo é o unico campo, mas ele parece
ter constituido um meio persistente e recorrente de tornar eficaz a significacdo do
poder no Ocidente, nas tradi¢cdes judaico-cristas e islamicas”. (SCOTT, 1988, p.88)

A proposta de Michel Foucault (1987), de pensar o poder como um exercicio
de multiplas e variadas direcBes, concebendo-o como uma estratégia e ndo como
uma coisa, um privilégio ou apropriacdo, encontra-se, como se V€&, no centro dessa
formulacdo conceitual. Para Foucault o poder deve ser pensado em termos de
relacbes ou em uma rede de poderes que se amplia para toda a sociedade, com
objetivo repressivo e normalizador. Também considera o discurso como tecnologia
de poder, afirmando que muitas vezes, amparado em discursos cientificos,
construcdes de hierarquia e de identidade sé&o justificadas.

Sob essas bases, a filosofa Judith Butler (2003), apresenta uma nova
concepcao de género, capaz de conter as relacdes de poder que produzem o efeito
de um sexo pré-discursivo. Prestando a atencdo para outras diferencas, a autora
reconhece que género se inter-relaciona com outras identidades construidas

discursivamente, como identidades de raca, étnica, classe, sexo, etc, 0 que torna
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impossivel apartar ‘género’ das intersecgdes politicas e culturais nas quais é
produzido e sustentado.

A critica realizada por algumas teorias feministas contemporaneas aos
conceitos de género baseia-se, principalmente, no fato deles direcionarem,
necessariamente a uma distincdo de sexo, sem que se tenha buscado historicizar e
relativizar “nem o sexo, nem as raizes epistemologicas da légica de analise
implicada na distingdo e em cada membro desse par”. (PISCITELLI, 2002, p. 13).

Donna Haraway (2004), por exemplo, critica o fato de a categoria género
obscurecer todas as outras, tais como racga, classe, nacionalidade. Assim, propde
que a categoria género historize outras categorias, como Sexo, carne, COrpo,
biologia, raca e natureza, de forma que as oposi¢cOes binarias sejam superadas e
transformadas em teorias da corporificacdo, que ndo concebam a natureza como
recurso para a cultura ou o sexo para 0 género.

A ideia, presente na proposta de Haraway e de outras feministas
contemporaneas, serve de pressuposto para a formulacdo dos conceitos de
categorias, que buscam estabelecer dialogos analiticos entre as varias dimensdes
gue referenciam as diferentes formas de opressao feminina, como o de articulacdo e
o de interseccionalidade. Estas concep¢des encontram respaldo tedrico em estudos
gue fundamentam a noc¢éo de que as discriminacdes de raca, género, classe, idade,
sexualidade ndo sdo fendbmenos mutuamente excludentes e trazem para o debate o

conceito de inteseccionalidade, que para Crenschaw (2002, p. 5),

€ uma conceituacdo do problema que busca capturar as consequéncias
estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressao de classe e outros sistemas discriminatdrios
criam desigualdades béasicas que estruturam as posi¢cdes relativas de
mulheres, racas, etnias, classes e outra.

Numa dimensdo mais ampla, a interseccionalidade abrange circunstancias
gue envolvem diferentes tipos de subordinacdo e discriminacdo, apresentando-se
com O que se pode chamar de “subordinagcdo intercecional estrutural’.

(CRENSCHAW, 2002, p. 7). Para esta autora, € comum que discriminacdes de
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género estejam associadas a contextos de vulnerabilidade por motivos de raga e de
classe.

Entretanto, ainda € comum encontrarmos analises sobre a opresséo feminina
gue nado levam em conta esses outros contextos de vulnerabilidades. A falta de
atencdo a dominacao racial, de classe e de outras dimensdes acaba reforcando o
status subalterno das mulheres negras, das pobres, Iésbicas, entre outras. E vital
considerar as interseccionalidades de género, raca, etnia, classe e sexualidade,
pois, conforme Kia Caldwell (2000), ndo podemos tornar homogénea uma identidade
feminina hipotética. Para a autora, a questdo central ndo consiste na diferenca em
si, mas sim em que define a diferenca, que categorias de mulheres sao
representadas nos discursos da diferenca e se a diferenca ocorre lateralmente ou

hierarquicamente.

2 A ESCOLA COMO LOCUS DE RELACOES DE PODER CONSTITUTIVAS DE
MULTIPLAS IDENTIDADES E DESIGUALDADES

Historicamente, a escola sempre foi marcada por diferencas e desigualdades.
Comecando pelas restricbes impostas a seu acesso, especialmente no inicio do
processo de escolarizacdo da sociedade, passando também pelas suas normas, que
implicavam em separacdes, distingbes e desigualdades, que se refletiam néo
apenas no contexto escolar, mas na sociedade como um todo.

A escola, enquanto instituicdo responsavel pela formacdo dos sujeitos, foi
concebida distinguindo os que podiam e ndo podiam ser “formados”, os que tinham
ou ndo tinham direitos de adquirir conhecimentos e, mesmo quando foi obrigada a
abrir suas portas para aqueles que, historicamente havia lhes negado espaco, o fez
separando, dividindo através de mdultiplos instrumentos de classificacéo,
ordenamento e hierarquizagéo.

Embora, contemporaneamente, vem sendo pensada como espaco onde a
igualdade é identificada como condi¢éo presumida, a escola continua apresentando-
se como um espaco de delimitacdes de espacos. Louro (19972, p.58) aponta que a
escola faz uso de simbolos e cédigos, para determinar o que cada um pode ou nao

pode fazer, informar o "lugar" dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das
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meninas. Assim ela separa e institui. Nessa perspectiva, a escola, todos seus
procedimentos e suas téticas de organizacdo e de classificacdo representam
campos de um exercicio (desigual) de poder.

Partindo-se do principio de que as identidades sao construidas culturalmente,
torna-se fundamental compreender o papel que a escola, enquanto espaco
importante de formacao, de transmisséo, reproducao e producédo do saber cientifico
e cultural, desempenha na construcédo dessas multiplas identidades. Como parte de
uma sociedade que discrimina, que delimita papéis e espacos e que produz e
reproduz desigualdades de género, racal/etnia e classe, a escola também vem se
mostrando reprodutora de desigualdades. Segundo Louro (1997a), as normas,
discursos e préaticas escolares, ordenam dividem, hierarquizam, subordinam,
legitimam ou desqualificam os sujeitos.

Em um processo historico que se transforma em suas relagfes e articulacdes
com outras identidades, como sexuais, étnicas, raciais, religiosas, de classe, etc, a
construcdo das identidades de género se da através de multiplos mecanismos,
assim como, através de gestos, modos de ser, formas de falar e de agir, condutas e
posturas apropriadas instituidas por praticas e relacdes sociais. Para Louro, (1997a,
p. 41), “os géneros se produzem, portanto, nas e pelas relagées de poder”.

E a partir das relacdes de poder que se estabelecem em diferentes espacos
de formacado do sujeito, inclusive na escola, que a identidade de género se constitui
e este processo, inevitavelmente, ocorre na articulagdo com outras representacoes,
tornando instituicdes como a escola l6cus onde as divisbes de raca, classe, etnia,

sexualidade e géneros se apresentam implicadas e historicamente afirmadas.

[...] como um espago social que foi se tornando, historicamente, nas
sociedades urbanas ocidentais, um l6cus privilegiado para formacao de
meninas e meninos, homens e mulheres é, ela prépria, um espago
generificado, isto é, um espaco atravessado pelas representacdes de
género. (LOURO, 2000, p. 77)

Na busca constante pela eficiéncia e pelo sucesso no aprendizado, praticas,
discursos e aspectos organizacionais escolares, de carater discriminatério em
diferentes instancias, vao sendo, por vezes de forma invisiveis, naturalizados e

incorporados pelos sujeitos, constituindo suas identidades “escolarizadas”. “Gestos,
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movimentos, sentidos s&o produzidos no espaco escolar e incorporados por
meninos e meninas, tornam-se parte de seus corpos. Ali se aprende a olhar e a se
olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a preferir.” (LOURO, 2001, p.
61)

Ao serem encaminhados pela familia a uma instituicdo escolar, meninos e
meninas ainda ndo sao capazes de definir claramente padrdes de sexo, género e
outras diferencas construidas pelo adulto e disseminadas culturalmente. Embora a
familia também funcione como uma “instituicdo de sequestro”, na perspectiva
foucaultiana, uma vez que desde que a crianca nasce ela determina variados
elementos de definicdo dos sexos e mantém-se como agente ativo neste processo
durante os principais anos de formacédo do sujeito, € na escola, principalmente, que
estas diferencas vao se impondo em contextos de relacfes sociais mais amplas.

Para Daniela Finco (2003), as criangcas ndo sao possuidoras de sexismo da
forma como ele estd difundido na cultura construida pelo adulto, elas aprendem a
oposicao e a hierarquia dos sexos no contexto de sua vida escolar. Assim, a escola
assume no processo formativo o poder de disciplinar, determinando regras e
padrées de comportamento diferentes para meninas/mulheres, meninos/homens,
tornando-os passivos, doceis e, na maioria das vezes, incapazes de romper com
estas defini¢des.

Se tomarmos como exemplo a educacao infantil e observarmos a forma como
meninas e meninos sao separados para o desenvolvimento de diferentes atividades
escolares, por brinquedos e brincadeiras, por fungdes “pertinentes” a um ou outro
sexo ou por habilidades “proprias” de homens ou de mulheres, podemos entender
como a escola ainda continua reproduzindo condutas e formas de comportamento
diferenciadas por sexo, que sao interiorizadas e apreendidas, tornando-se quase
“naturais”.

Atividades empreendidas no fazer pedagogico, espacos escolares
disponibilizados para meninos e meninas, olhares, comentarios e gestos que
compdem os discursos pedagodgicos estdo sempre carregados de representacdes do
que culturalmente se define como pertinentes e mais adequado para homens e
mulheres. Se em um tempo nado tdo distante, as instituicdbes escolares adotavam

recomendacdes de como homens e mulheres deveriam se comportar, apreendidas
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através de repetidos treinamentos, a escola contemporanea, longe desses manuais,
também produz regras, teorias e conselhos, que devidamente adequadas as novas
concepcles e praticas educativas sdo responsaveis por imprimir sobre os sujeitos
multiplas “marcas distintivas”.

Assim, a escola é também I6cus onde outras formas de diferencas séo
produzidas e/ou demarcadas. Nao se separa apenas por sexo, separa-se também,
ainda que as vezes de forma invisivel, por racas/etnias, classes, religidbes e
principalmente, por conhecimentos/saberes, hierarquizando e classificando os
“melhores” e os “piores”, os que terdo “sucesso” ou que estdo fadados ao “fracasso’,
0s que se “destacam” ou ficam na “mediocridade”. As condutas, os discursos e a
praticas escolares sdo sempre elementos que pressupdem a igualdade, mas
ressaltam a diferenca, tornando-a um aparato politico natural de disputas e
enquadramentos.

Através de relagdes “naturalmente” engendradas, outras identidades vao se
constituindo e formando sujeitos portadores de multiplas representacdes identitarias,
gque nem sempre sdo acolhidas e respeitadas no contexto dos espacos de
organizacdo e de préticas escolares. Naturalizados, os padrdes que reforcam as
diferencas sem garantir o respeito a diversidade, tornam-se (re)produtores de
comportamentos e posturas discriminatérias que segregam e definem espacos e
lugares por perfis, tornando também naturais situacbes de empoderamento de
grupos em detrimento de outros.

Importante, nesse contexto, torna-se a agcdo das(os) agentes envolvidas(os)
no processo ensino-aprendizagem, entre estes o corpo docente, 0 corpo técnico-
pedagogico e gestoras(es), como perpetuadoras(es) ou rompedoras(es) destas
praticas escolares segregacionistas. E notdrio, na maioria das escolas, o despreparo
destas(es) profissionais em lidar com situacbes escolares cotidianas
discriminatorias, quando nao estdo, elas(es) proprias(os), diretamente
envolvidas(os) em tais situacdes. Sem terem passado por um processo de formacao
profissional que lhes habilitem no trato com as diferencas e no respeito a
diversidade, na maioria das vezes, estas(es) profissionais sdo as(os) proprias(os)
agentes dos discursos e praticas classificatorias, hierarquizadoras e/ou

discriminatorias. Isso as(os) colocam na condi¢cdo de principais fomentadores da
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desigualdade no ambiente escolar e, no lado oposto, numa dificil situacdo de
incapacidade de combate e rompimento dessas préticas.

CONCLUSAO

Como importante espacgo social de formacdo, a escola cumpre um papel
fundamental na transmissao e construcdo do conhecimento e deve estar atenta em
relacdo a questdes contemporaneas, assumindo a responsabilidade de trazer para o
cerne das discussdes temas como as desigualdades de género, a diversidade
sexual, além das mudultiplas identidades que constituem o0s sujeitos em seus

processos formativos.

Se essas dimensdes estdo presentes em todos o0s arranjos escolares, se
estamos noés préprias/os envolvidas/os nesses arranjos, nao ha como negar
gue essa é uma tarefa dificil. Trata-se de po6r em questéo rela¢des de poder
gue compartiihamos, relacdes nas quais estamos enredadas/os e que,
portanto, também nos dizem respeito. (LOURO, 1997a, p. 65)

E significativo trazermos o debate em torno dos conceitos de género e suas
interseccionalidades e das relagcbes de poder para o contexto escolar. Como
educadoras/es, temos um importante papel de estimular a criticidade das/os
estudantes acerca dessas importantes questdes.

Também € importante considerar raca, etnia, classe e sexualidade,
conjuntamente com o género. Infelizmente, muitas tedricas feministas ou néo, tém
ignorado essas relagbes, agindo de forma discriminatéria, ainda que de modo
passivo, pela omissédo. Trabalhos desenvolvidos por algumas estudiosas apontam
para a formulacdo de teorias de articulagdo entre categorias especificas como
género e classe, género e raga, ou género e sexualidade, mas ainda sdo poucas as
tedricas que conseguem extrapolar os limites da centralidade do género, ou 0s

limites culturais.

Dispostas/os a implodir a ideia de um binarismo rigido nas rela¢des de
género teremos de ser capazes de um olhar mais aberto, de uma
problematizacdo mais ampla (e também mais complexa), uma
problematizacdo que tera de lidar, necessariamente, com as mdltiplas e
complicadas combinacBes de género, sexualidade, classe, racga, etnia.
(LOURO 1997a, p.64/65)
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Conhecer e analisar essa diversidade presente em nossas complexas,
plurais, instaveis e mutaveis identidades, ndo deve servir simplesmente para
combater o individualismo e o preconceito, mas sim para promover a valorizacdo da
diversidade.

N&o raro, as escolas trabalham, por exemplo, o tema da sexualidade apenas
pelo viés biologico. Assim, aborda-se a anatomia dos 6rgéos sexuais, como se da a
fecundacdo, meétodos contraceptivos, prevencdo de doencas sexualmente
transmissiveis, etc. sem se preocupar em discutir, também, a constru¢do social,
histérica e cultural das relagBes de género e da sexualidade.

Um importante papel nosso, enquanto educadoras, é formar pessoas criticas,
conscientes da forma como relacdes de poder sdo construidas e que possam, ao
refletir criticamente sobres essas questdes, transformar a sociedade em que
vivemos em uma sociedade menos preconceituosa e egoista. Faz-se necessario,
entdo, pensar em maneiras de desenvolver a criticidade das/os estudantes,
conscientiza-las(los) para fazerem escolhas, ao invés de serem “moldadas/os” pelos
“‘padrdes” tdo presentes e impregnados na nossa cultura.

Nesta perspectiva, as/os estudantes poderdo perceber o quanto suas
identidades sdo multiplas, em permanente constru¢do e mudanca ao longo da vida e
gue esse processo € complexo e continuo. Por meio dessa reflexdo em torno da
construcdo social, histérica e cultural das relacdes de género e das suas
interseccionalidades, podemos estimular estudantes a serem mais criticos e aptos a
exercerem sua cidadania.

Valente (2000) nos fala da importancia de considerar a interseccao de género,
classe, raca, etnia, nacionalidade, sexualidade como dimensfes que permeiam 0s
conteudos cidaddos de mulheres e homens. No desenvolvimento da cidadania,
todas essas énfases, essas multiplas identidades e, em muitos casos, mdultiplas
exclusdes, sdo importantes. Também Chantal Mouffe (1993), identifica que o
surgimento de uma dimensdo de igualdade se da ndo apenas na dimensao de
género, mas também nas outras muitas dimensdes da cidadania feminina.

E preciso considerar que tais andlises e debates acabardo por gerar mais

perguntas e mais duvidas e uma sensacdo de que ndo conseguimos encontrar
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respostas plenamente satisfatérias a nossas inquietagbes. Mas sdo justamente as
perguntas e as dividas que constroem os conhecimentos. E dificil escolher uma
teoria como a mais adequada. Cada teoria, cada entendimento, terd seus meritos e
seus pontos fracos, aspectos que aprovaremos e que ndo concordaremos. Ndo ha
como obter respostas Unicas e prontas. Mas, por meio do estudo e do debate,
veremos que mais importantes e produtivos sao 0s questionamentos e as

inquietacdes, que estimulam a pesquisa e a criticidade.
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