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RESUMO

O presente artigo traz a reflexdo o resultado das praticas pedagogicas dos discentes nos
contetdos curriculares propostos para o ensino de Histéria no estado de Pernambuco nas
modalidades do Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio a partir da aplicacdo da
linguagem cinematografica no ensino de Historia, evidenciando experiéncias vivenciadas no
Subprojeto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, do Curso de
Licenciatura em Historia, do Centro de Ensino Superior de Arcoverde — CESA, nas Escolas
campo Centro de Educacédo de Jovens e Adultos — CEJA — Cicero Franklin Cordeiro e Escola
de Referéncia do Ensino Médio Senador Vitorino Freire- EREM, em Arcoverde - PE. No
Curso de Historia, o PIBID prioriza a utilizacdo da linguagem cinematografica como recurso
didatico, buscando a formacdo qualitativa do discente, futuro profissional de Histdria, com
vistas a uma pratica docente diferenciada e produtiva, propondo-se a trabalhar com a tematica
das relacBes entre Cinema e Historia, Historia e Cinema, na perspectiva do uso do filme de
conteddo historico, politico, social e cultural como ferramenta possibilitadora de
aprendizagem no ensino de Histdria. Este artigo objetiva discutir sobre o uso do cinema como
ferramenta didatica na formacdo docente dos alunos pibidianos, como também refletir os
efeitos da linguagem cinematografica nas préaticas pedagodgicas dos professores das escolas
parceiras do PIBID, demonstrando os resultados pedagdgicos da articulacdo que se vem
realizando a partir da execucdo de acGes de intervencdo em sala de aula, com o contetdo
curricular, sob o formato de cineclubes. A metodologia fundamenta-se na pesquisa
bibliografica de autores que abordam a tematica em foco, como também em anélises das
experiéncias vivenciadas no PIBID a partir de depoimentos de licenciandos e professores das
Escolas Campo que estdo condensados nos relatérios mensais que sdo produzidos pelos
mesmos. Constatou-se que 0 uso do cinema como ferramenta didatico-pedagogica nas acoes
do subprojeto do PIBID, proporcionou a formagédo qualitativa do aluno da licenciatura e
ampliou consideravelmente as possibilidades de aprendizagem dos alunos das Escolas
Campo.
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ABSTRACT

This article brings to reflect the results of pedagogical practices of students in curricula
proposed for the teaching of history in the state of Pernambuco in the modalities of Primary
Education Final Years and High School from the application of film language in the teaching
of history, showing experiences experienced in Subproject Institutional Program Initiation
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Grant to Teaching - PIBID, the Degree in History, Higher Education Center Arcoverde -
CESA, the field Schools Adult Education Center - CEJA - Cicero Franklin Lamb and School
Medium Education Reference Senator Vitorino Freire- EREM in Arcoverde - PE. In History
Course, the PIBID prioritizes the use of film language as a teaching resource, seeking the
qualitative training of students, future professional history, with a view to a differentiated and
productive teaching practice, proposing to work with the theme of the relationship between
Cinema and History, History and Cinema, in view of the use of the historical content of film,
political, social and cultural as a learning enabler tool in teaching history. This article aims to
discuss the use of cinema as a teaching tool in teacher training pibidianos students, but also
reflect the effects of film language in pedagogical practices of teachers from partner schools
PIBID, demonstrating the educational results of the joint that has been performing from the
implementation of interventions in the classroom with curriculum content in the film clubs
format. The methodology is based on the literature of authors who address the subject in
focus, as well as in analysis of the experiences of the PIBID from undergraduate testimonials
and professors of Field Schools which are condensed in the monthly reports that are produced
by them. It was found that the use of cinema as didactic and pedagogical tool in PIBID
subproject actions, provided qualitative education of the student's degree and significantly
expanded learning opportunities for students of Field Schools.

Keywords: History teaching; Movie theater; PIBID.
INTRODUCAO

A decisdo de utilizar a temética das relagdes entre cinema e histéria no subprojeto do
PIBID do Curso de licenciatura em Historia surgiu a partir da compreensdo de que a
linguagem cinematografica é uma ferramenta que pode possibilitar a aprendizagem no ensino
dos contetdos curriculares na disciplina de Historia. Essa preferéncia pelo uso do filme como
recurso metodoldgico justifica-se pela percepcdo de que os filmes facilitam o aprendizado dos
alunos nos tempos atuais, tempos em que as praticas cotidianas dos alunos identificam-se com
diversos tipos de tecnologias e midias.

S&o propositos deste artigo analisar o uso do cinema como ferramenta didatica na
formacdo docente dos alunos pibidianos, refletindo os efeitos da utilizagdo desta linguagem
cinematogréafica nas préaticas pedagdgicas dos professores das escolas parceiras do PIBID.
Para alcancar estes propositos foram selecionados diversos relatdrios, encaminhados por
professores e alunos bolsistas do PIBID, para serem examinados, estudados, além da pesquisa
bibliografica em autores que abordam a tematica em foco. Entre os autores estudados
encontram-se Ana LUcia F. Azevedo e Inés Assuncdo de Castro Teixeira (2010), Rosa Maria
Bueno Fischer (2011), Angela Patricia Felipe Gama, Suzana Feldens Schwertner (2012),
Texto da Lei 13.006 de 26 de junho de 2014, Adriana Fresquet (2015), Circe Maria Fernandes
Bittencourt (2011), Maria do Carmo Amaral Pereira (2015), Lara Rodrigues Pereira e
Cristiani Bereta Silva (2014), Selva Guimaraes Fonseca (2003) e Kéatia Maria Abud (2003),
Ciro Flamarion Cardoso e Ana Maria Mauad (1997), Fernando Mascarello (2006),
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Historia (1998) e Marcos Napolitano
(2009).

O artigo se apresenta em secdes que descrevem o resultado das préaticas pedagogicas
dos licenciandos e dos professores bolsistas do PIBID das escolas campo, revelando o0s
procedimentos metodoldgicos utilizados pelos mesmos para aplicacdo dos conteudos
curriculares propostos para o ensino de Histdria no estado de Pernambuco nas modalidades do
Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio a partir da aplicacdo da linguagem
cinematogréfica no ensino de Histéria. A secdo inicial descreve a necessidade do
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conhecimento que se deve ter do aluno que vai ser um receptor da midia cinematogréafica na
sala de aula, descrevendo como foi adquirido este conhecimento no caso especifico do
Subprojeto do PIBID nas Escolas campo, prosseguindo com a andlise da Lei 13.006 de 26 de
junho de 2014, sua aplicagdo, possibilidades e entraves e finalizando com a anélise de dados
informativos presentes nos relatorios encaminhados a Coordenacdo do Subprojeto.

O olhar do aluno - é preciso conhecer para decidir que filmes utilizar

A aprendizagem que pode ocorrer com a aplicacdo de um filme em sala de aula vai
além da aquisicdo de um simples conhecimento sobre uma determinada época historica, ou
um conteudo curricular. Quando se utiliza a linguagem filmografica, em um momento
qualquer, faz-se uso de uma série de representacdes, de aspectos, de reproducgdes de seres,
objetos, temas, cenas. Em suma, a imagem cinematogréafica consegue revelar aspectos que se
encontram ocultos, despercebidos, de forma que, o aprendizado adquirido transcende o
simples ato de conhecer, aperfeicoando-se satisfatoriamente.

Considerando as possibilidades que o uso do cinema pode oportunizar, faz-se
necessario conhecer as preferéncias daqueles que serdo receptores dos espetaculos
cinematogréficos, os alunos, que se encontram imersos cotidianamente em um universo
midiatico, espontaneo, que atrai a atencdo deles durante boa parte de suas rotinas diarias.

Os aparatos midiaticos sejam eles televisdo, radio, internet, fazem parte da rotina
diaria dos alunos que estabelecem com estes instrumentos uma interagdo muito estreita, de tal
modo que, estes aparelhos, principalmente a televisdo, chegam a exercer uma enorme
influéncia sobre a capacidade mental destes alunos. Sobre este controle televisivo, Gama
afirma que:

Por vezes observamos certos dilemas de personagens de novelas serem debatidos em
outros meios de comunicagdo, como radio, jornal ou internet. Criou-se, inclusive,
uma midia especializada em analisar e divulgar histérias das novelas da TV, ou
ainda em explorar a popularidade que determinados atores obtém. Os jornais criaram
espacos em seus cadernos culturais para tratar do tema, havendo aqueles que criaram
um caderno semanal especializado em televisdo. Os temas transmitidos foram além
dos espagos a eles destinados e passaram a ocupar também o imaginario das pessoas.
E comum ouvir conselhos baseados em acontecimentos ficcionais, e certas novelas

possuem o verdadeiro poder de tratar de certos assuntos e moldar o pensamento
popular. (2010, p. 9).

Conhecedor da capacidade que as ferramentas midiaticas exercem sobre as pessoas,
nesse caso, 0s alunos, é imprescindivel que o professor tenha consciéncia das inclinagdes dos
seus alunos principalmente em relacdo ao tipo de projecdo filmogréafica a que estdo
acostumados a assistir diariamente. Porém como obter esse conhecimento necessario? Uma
das possibilidades é submeter os alunos a diversos géneros cinematograficos observando a
preferéncia dos mesmos e entdo selecionar as peliculas a serem utilizadas de forma
pedagogica; outro modo € aplicar um questionario que colete dados informativos sobre as
preferéncias dos alunos em relacdo ao género filmografico mais assistidos por eles.

No caso especifico da aplicacdo do subprojeto do PIBID do Curso de Licenciatura em
Histéria do Centro de Ensino Superior de Arcoverde, a equipe gestora do subprojeto,
professores coordenadores da IES, professores supervisores das escolas campo e os alunos
bolsistas, realizaram vérias reunibes para planejamento, estudos e elaboracdo de um
questionario para ser aplicado junto aos alunos das escolas campo, intencionando obter
informagdes suficientes sobre o seu gosto cinematografico. Decidiu-se coletar as informacdes
necessarias sobre as preferéncias dos alunos antes da selecdo dos filmes que seriam utilizados,
porque os professores das escolas ndo tinham como rotina o uso da linguagem
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cinematografica como ferramenta de aprendizagem, e em ndo havendo esta pratica usual fica
mais complexo selecionar as peliculas, pois ndo se sabia se as expectativas de aprendizagem
previstas seriam alcancadas pelos alunos.

Questionarios foram aplicados na Escola de Referéncia de Ensino Médio- EREM-
Senador Vitorino Freire e no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos — CEJA - Cicero
Franklin Cordeiro, as duas escolas campo do subprojeto do PIBID. Estas escolas tém
localizagdo nas mesmas imediacGes de uma area escolar muito movimentada, sendo que 0s
alunos dessas escolas se diferenciam tanto pelas modalidades de ensino que cursam, quanto
pelas faixas etarias e pelo meio em que se inserem.

N&o foi necessaria uma andlise laboriosa dos dados coletados para se perceber que boa
parte dos alunos, das duas escolas, tem preferéncia pelas producées filmograficas de estilo
hollywoodiano que se classifiguem como filmes principalmente de acdo, animagéo, aventura,
catastrofe, espionagem, erotismo, guerra, suspense e terror.

Os resultados obtidos demonstram que o professor deve selecionar produgdes filmicas
que atendam as suas expectativas pedagogicas e também que possam responder as
perspectivas dos alunos, afinal o professor deve buscar todas as contribuicdes que o cinema
possa dispor ao processo de ensino aprendizagem, visualizando o uso do cinema ndo apenas
como ferramenta possibilitadora de aprendizagens curriculares, mas, se dispondo a ter

[...] uma maior generosidade com as imagens, uma disponibilidade e uma entrega a
tudo o que aquela pega audiovisual nos esté oferecendo, sem buscar nela apenas uma
‘licdo de vida’, ou a suposta descoberta de uma ‘verdade escondida’, de algo que o
diretor ‘quis’ dizer verdadeiramente, e assim por diante. (FISCHER, 2011, p.4).

Sabedores das preferéncias dos alunos das duas escolas, a equipe gestora do
subprojeto investe no estudo das propostas curriculares para o ensino de Historia nas séries da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e do Ensino Medio, que foram escolhidas para a
execucdo das acBes dos alunos pibidianos. Foram observados alguns procedimentos
metodoldgicos muito apropriados ao uso do cinema em sala de aula com base nos Parametros
para a Educacdo Basica do Ensino de Histéria do Estado de Pernambuco (2013). Utilizou-se
algumas orientacdes dos PCNs para o Ensino de Historia (BRASIL, 1998) para a conducdo de
estudos necessarios das peliculas que foram selecionadas, como por exemplo a indicacdo de
que em se tratando do uso de filmes “que abordam temas histéricos € comum a preocupacao
do professor em verificar se a reconstituicdo das vestimentas € ou ndo precisa, se 0S cenarios
sao ou nao fiéis, se os didlogos sdo ou ndo auténticos”. (BRASIL, 1998, p. 88). Esse
procedimento evita a pratica do anacronismo, muito comum quando se utiliza a linguagem
cinematogréafica sem a devida andlise das projecdes que serdo utilizadas em sala de aula.

Os PCNs sdo documentos que direcionam a elaboracdo das matrizes curriculares e
outros documentos que norteiam o ensino de Historia e quanto a utilizacdo do cinema em sala

orientam que:

Um filme abordando temas histéricos ou de ficcdo pode ser trabalhado como
documento, se o professor tiver a consciéncia de que as informacGes extraidas estdo
mais diretamente ligadas a época em que a pelicula foi produzida do que a época
que retrata. E preciso antes de tudo ter em mente que a fita estd impregnada de
valores, compreensdes, visdes de mundo, tentativas de explicacdo, de reconstituicéo,
de recriagdo, de criagdo livre e artistica, de insercdo de cendrios historicos
construidos intencionalmente ou ndo por seus autores, diretores, produtores,
pesquisadores, cenografos, etc. (ID, IBID.).

ApoOs a selecdo das peliculas que seriam utilizadas com base nos contetdos
programaticos, a equipe decidiu que usaria mais de uma projecédo filmica para a explicagdo de
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um conteudo curricular objetivando o alcance das expectativas de aprendizagem previstas. Os
PCNs confirmam a importancia desse procedimento:

[...] dois ou trés filmes que retratem um mesmo periodo historico e com os alunos
estabeleca relacbes e distingdes, se possuem divergéncias ou concordancias no
tratamento do tema, no modo como reconstitui os cendrios, na escolha de
abordagem, no destaque as classes oprimidas ou vencedoras, na glorificagdo ou ndo
dos herois nacionais, na defesa de ideias pacifistas ou fascistas, na inovacdo ou
repeticdo para explicar o contexto histérico, etc. Todo o esforco do professor pode
ser no sentido de mostrar que, a maneira do conhecimento histérico, o filme também
¢ produzido, irradiando sentido e verdades plurais. (ID, IBID, p. 89).

E indispenséavel que o professor perceba que a imagem cinematografica é soberana,
desprende-se de qualquer possibilidade de controle até chegar ao receptor que a interpreta a
partir do contexto cultural em gque se encontra, sendo assim, o aluno quando recebe a imagem
que lhe é revelada, imediatamente a interpreta de acordo com sua forma de enxergar o mundo.
Schwertner (2012, p. 2) acredita que “[...] o trabalho de andlise e recep¢do de filmes
possibilita a ampliacdo das formas de ver e olhar imagens na contemporaneidade, além de
contribuir para ampliar o locus de aprendizagem”. Ainda sobre as possibilidades da
linguagem filmografica além das aprendizagens pedagdgicas, Azevedo e Teixeira (2010. p.
13) afirmam que a decisdo da utilizacdo do cinema em sala de aula, “[...] deve ser algo da
ordem do desejo, algo esperado, significativo para os sujeitos da escola, para os professores
gue se disponham a arriscar com as criancas, adolescentes e jovens outras pedagogias e
viveres, outros fazeres e saberes, que envolvam as emogdes, a inventividade, o prazer.”
Aplicando a Lei 13.006 nas a¢es interventivas do PIBID

O uso de filmes em sala de aula ndo precisa necessariamente de uma Lei que
regulamente ou obrigue a sua exibicdo, porém o modelo atual de producdo cinematografica
ndo é capaz de contemplar a diversidade das producdes cinematogréaficas brasileiras, visto que
a inddstria cultural cinematografica tem estabelecido parametros que excluem as producées
gue ndo se enquadrem nos critérios pré-estabelecidos.

A Lei 13.006 de 26 de junho de 2014 obriga as escolas de educacdo basica a exibicao
de filmes de producdo nacional. Em seu texto original a Lei acrescenta o paragrafo 8° ao
artigo 26 da Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional e passa a vigorar acrescido do § 8° que diz “A exibicdo de filmes de
producdo nacional constituird componente curricular complementar integrado a proposta
pedagogica da escola, sendo a sua exibicdo obrigatoria por, no minimo, 2 (duas) horas
mensais.” (BRASIL, 2014).

Em varias reunides a equipe gestora discutiu a Lei, a sua elaboragdo, as possibilidades
e dificuldades de execucdo e muitas indagacGes foram levantadas sobre a aplicacdo da Lei de
apoio ao cinema nacional, porém o que se desejava no Subprojeto do PIBID de Histéria era
desfrutar dos beneficios que a Lei pudesse dispor. Iniciou-se um estudo de quais itens dos
contetdos curriculares possibilitariam o uso de filmes nacionais e procedeu-se entdo a selecdo
das peliculas.

No estudo da Lei a equipe percebeu a importancia do cinema na escola a partir do
entendimento inicial de que:

€ no cinema e na sua possibilidade de intensificar as invenc¢Ges de mundos,

ou seja, a possibilidade que o cinema tem de tornar comum — parte do que entendo
como sendo o “meu mundo” — 0 que ndo nos pertence, o que esta distante, as formas
de vida e as formas de ocupar os espacos e habitar o tempo. E isso que esta em jogo
no cinema. Para se imaginar que o cinema deve estar na escola, podemos partir
dessa primeira crenca, uma dimensdo propriamente politica e estética. Nao apenas
porque os estudantes podem acessar 0 que ha de melhor na cultura, mas também
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porque o cinema na escola tenciona a propria arte a estar a altura das experiéncias
sensiveis desses jovens. (FRESQUET, 2015, 7-8).

Conforme se percebe, por meio do cinema os alunos conhecem experiéncias diversas
que podem influenciar as suas producgdes culturais, seus comportamentos estéticos e politicos.
Da mesma forma que foi preciso conceber a escola como o ch&o onde as experiéncias com a
linguagem cinematogréaficas precisam ser testadas, é la na escola

que o risco dessas invencdes de tempo e espaco é possivel e desejavel. Aceitar que o
cinema prop8e mundos, ndo traz apenas o belo, o conforto ou a harmonia. Ou seja,
se desejamos o cinema na escola é porque imaginamos que a escola é um espaco,
um dispositivo, em que é possivel inventar formas de ver e estar no mundo que
podem perturbar uma ordem dada, do que esta instituido, dos lugares de poder.
Assim, apostar no cinema na escola nos parece também uma aposta na propria
escola como espaco onde estética e politica podem coexistir com toda a perturbacéo
que isso pode significar. Trata-se de um enorme e estimulante desafio para os
educadores. (1D, IBID, 8).

Diversos filmes nacionais foram selecionados para serem utilizados em sala de aula,
tais como: Como era gostoso o meu francés, dirigido por Nelson Pereira dos Santos, 1971,
que retrata o Brasil no inicio da colonizacdo portuguesa; Ganga Zumba, direcdo de Cacé
Diegues, 1964, baseado no livro homénimo de Jodo Felicio dos Santos que conta a historia
dos negros no Brasil; Quilombo, de Cacéa Diegues, 1984, retrata a republica livre de Palmares;
Brava gente brasileira, de Lucia Murat, 2000, revela o contato dos portugueses com nativos
brasileiros; Carlota Joaquina, direcdo de Carla Camurati, 1995, trata da historia dos costumes
da corte e da familia real portuguesa; Independéncia ou morte, 1972, direcdo de Carlos
Coimbra, retrata o perfil de D. Pedro | na proclamacéo da independéncia do Brasil; Branco
sai, preto fica, direcdo de Adirley Queiros, 2015, denuncia a segregacdao no Brasil; Cores e
botas, 2010, direcdo de Juliana Vicente, retrata a historia de mulheres negras; Quanto vale ou
é por quilo, 2005, direcdo de Sérgio Bianchi, trata do comércio de escravos no Brasil;
Besouro, 2009, dire¢cdo de Jodo Daniel Tikhomiroff, fala da cultura capoeirista no Brasil;
Quase dois irmaos, 2004, de Lucia Murat, retratando
histéria de vidas; Filhas do vento, 2004, direcdo de JoelZito Aradjo, retrata historia de
racismo e escravid&o;

As acbes do PIBID nas escolas campo experenciaram, ainda, a utilizacdo do cinema
pernambucano na efetivacdo da aplicacdo da Lei 13.006. Entre os filmes foram selecionados
estdo: Amarelo manga, 2002, um filme de Claudio de Assis que trata da histéria dos
cotidianos de pessoas comuns; Baile perfumado, 1997, de Lirio Ferreira e Paulo Caldas,
retrata a histéria de um mito nordestino, Lampido; Estradeiros, 2011, dirigido por Renata
Pinheiro e Sérgio Oliveira, documenta a vida dos artistas de rua e seus modos de vida; Febre
do rato, 2011, de Claudio de Assis, fala de um poeta de atitude anarquista; Um lugar ao sol,
2009, dirigido por Gabriel Mascaro, trata dos valores e preconceitos da sociedade atual na
Gtica da elite brasileira; O som ao redor, 2012, dirigido por Kleber Mendonga Filho, revela o
cotidiano da classe média pernambucana.

Imaginou-se inicialmente que os estudantes deveriam ter acesso a producdes que 0S
fizesse reconhecer a historia da regido em que estdo inseridos, sem a domesticacdo das
grandes producdes da industria cinematografica. Depois, decidiu-se que € preciso acreditar na
capacidade dos jovens estudantes quando ao uso do cinema. Essa crenga,

Aposta na possibilidade de entrarem em contato com filmes, imagens, sons que
ndotrazem mensagens edificantes, que ndo sdo pautadas pela fungdo social ou pela
necessidade de fazer um mundo mais bonito. Trata-se de uma crenga na inteligéncia
intelectual e sensivel dos que frequentam a escola. S6 com ela € possivel lidar com a
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arte, com elementos que ndo se organizam pelo discurso, mas que demandam o
espectador para se concretizarem. (FRESQUET, 2015, 8).

Anédlise das préticas pedagogicas dos professores, dos alunos bolsistas e dos estudantes
das escolas campo

Um dos instrumentos utilizados para analisar as agdes interventivas do PIBID nas
escolas campo foi o relatorio que é organizado todos os meses pelos bolsistas e encaminhado
a Coordenacdo do Subprojeto para averiguacdo e estudos necessarios. A partir das leituras
destes relatorios foi possivel perceber os avancos e recuos do subprojeto Cinema e Ensino de
Histdria executado nas escolas publicas parceiras do PIBID.

Quanto as praticas pedagogicas dos quatro professores supervisores das escolas
campo, os relatorios indicaram que, no periodo anterior a inser¢do no Subprojeto do PIBID,
somente um utilizava com frequiéncia a linguagem cinematogréafica em sala de aula, enquanto
outro utilizava de forma esporadica e dois nunca utilizavam o cinema como linguagem
pedagogica. Registrando-se que o Unico professor que utilizava o cinema como ferramenta de
aprendizagem afirma que ndo observava algumas prescricGes necessarias a utilizacdo do
cinema em sala de aula o que dificultava bastante o alcance de algumas expectativas de
aprendizagem tracadas.

Diante desta constatagdo foram organizadas algumas reunibes com o intuito de
preparar os professores supervisores para a utilizacdo adequada do cinema em sala de aula no
ensino de Historia. Nessas reunides foram realizados estudos, planejamentos e experimentos
tendo em vista a qualificacdo das praticas pedagogicas dos professores supervisores do
PIBID.

No que diz respeito a experiéncia dos alunos bolsistas os relatorios atestaram que estes
eram apenas receptores da arte cinematogréafica no periodo que antecedeu a participacdo deles
no subprojeto do PIBID. Estes inicialmente ndo compreendiam bem como o cinema podia
implementar a aprendizagem do estudante e nem tampouco se o cinema podia ser considerado
uma linguagem de ensino eficaz.

De inicio foi necessario realizar uma série de atividades formativas que assegurassem
uma atuacdo qualitativa dos alunos no subprojeto do PIBID, entre as quais a participacdo dos
alunos em oficinas e mostras de cinema, reunibes pedagdgicas de planejamento das acbes
interventivas, experimentos de cine clubes. Em sintese, foram pensadas diversas acdes que
pudessem auxiliar os alunos bolsistas na tarefa de tornar o cinema uma linguagem capaz de
proporcionar aprendizagens no ensino de Historia.

No tocante ao comportamento dos estudantes das escolas campo, os relatorios
indicaram que, conforme ja citado nestes escritos, os alunos estavam acostumado a assistir
com frequéncia projecBes hollywoodianas e quase ndo assistiam projecGes nacionais.
Segundo os relatorios dos professores e alunos bolsistas, implementar um planejamento que
pudesse despertar nos estudantes o interesse pelo cinema nacional, que os ajudasse a
compreender a historia em seus diversos momentos, estava sendo uma tarefa bastante dificil.

A equipe gestora do PIBID compreendeu que para transpor essa dificuldade seria
necessario um estudo mais detalhado do contetido programatico utilizado em sala de aula, das
expectativas de aprendizagem que deveriam ser alcancadas e da execucdo de acbes de
intervencdo cinematograficas que causassem impacto no meio da juventude estudantil.
Decidiu-se pela execucdo de a¢des no formato de cineclubes que séo atividades que tem uma
dinamicidade diferenciada e como atividades abertas que sdo, conseguem contemplar as
interferéncias que os jovens, como receptores, devem fazer quando participam de uma sessé@o
de cinema.

Buscou-se entdo analisar conceitos, teorias, modelos, que pudessem assegurar uma
experimentacdo pedagogica em formato de cine clube que propiciasse o debate das producbes
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filmograficas exibidas. Os autores estudados foram Circe Maria Fernandes Bittencourt (2011)
que afirma a preferéncia do uso do filme como recurso metodoldgico no Brasil deste o inicio
do século XX quando

Jonathas Serrano®, professor do Colégio Pedro Il e conhecido autor de livros
didaticos, procurava desde 1912, incentivar seus colegas a recorrer a filmes de
ficcdo ou documentarios para facilitar o aprendizado da disciplina. Segundo esse
educador, os professores teriam condi¢des, pelos filmes, de abandonar o tradicional
método da memorizacdo, mediante o qual os alunos se limitavam a decorar paginas
de insuportavel sequéncia de eventos. (p.371).

Dentro da anélise da indicacdo do filme como recurso metodoldgico, observou os
escritos de Amaral Pereira (2015) que reflete sobre as “possibilidades da utilizagao dessa
linguagem na aprendizagem histérica do aluno, alertando, contudo, para 0s possiveis
anacronismos existentes na obra cinematografica” (p. 4).

Analisou-se ainda escritos de Lara Rodrigues Pereira e Cristiani Bereta Silva (2014),
gue igualmente comentam Jonathas Serrano referindo-se ao uso adequado de imagens e textos
das peliculas filmogréficas.

Quanto a importancia da andlise da contribuicdo de Jonathas Serrano, em um periodo
em que o cinema nio era admitido como fonte, Amaral Pereira (2015) comenta: “E
imprescindivel observar que os escritos de J. Serrano surgem em uma época em que 0 cinema
ainda néo era percebido como fonte documental, o que somente vem a ocorrer em meados do
século XX, com os estudo dos historiadores Marc Ferro e Pierre Sorlin®’. (p. 5).

Estudou-se ainda, com os alunos bolsistas, escritos de Selva Guimardes Fonseca
(2003) e Katia Maria Abud (2003) que tratam da prudéncia que € preciso ter com 0 uso do
cinema em sala de aula visto que a dramaturgia, a qualidade comica ou roméantica da obra
pode causar deslizes quanto a aprendizagem do estudante.

Os relatdrios ainda indicavam certos embaracos, por parte dos alunos bolsistas, quanto
a utilizacdo da imagem filmica no ensino de Historia. Percebendo-se essa inseguranca optou-
se pela leitura dos escritos de Ciro Flamarion Cardoso e Ana Maria Mauad (1997. In Cardoso
e Vainfas), que descrevem estudos sobre as pesquisas de Marc Ferro e Pierre Sorlin no campo
do uso da representacdo visual cinematografica como fonte e objeto. De acordo com Amaral
Pereira

Os estudos realizados pelos historiadores Marc Ferro e Pierre Sorlin sobre o uso de
imagens cinematograficas na pesquisa historica, elevam o cinema a categoria de
documento historico, servindo de fundamentagdo a inimeros estudos realizados no
campo da metodologia do ensino de Histdria e a partir dai surgiram compreensdes

que levaram professores a optarem pelo filme como recurso metodolégico. (2015. p.
6).

Por fim, a equipe percebeu ser importante para os integrantes deste subprojeto o
estudo sobre o surgimento do cinema mundial, para tanto foram analisados escritos de
Fernando Mascarello (2006), além de compreender que algumas prescricbes devem ser
observadas quanto a utilizacdo do cinema como linguagem no ensino de histéria, nesse
campo, os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Historia (1998) e os escritos de
Marcos Napolitano (2009) foram de muita utilidade.

¥ Jonathas Serrano publica o livro Cinema e Educacéo, em 1931em coautoria com Francisco Venancio Filho, um
dos signatarios destacados do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932). O autor publica também o livro
Como se ensina Histéria em 1935.

* Marc Ferro e Pierre Sorlin foram os primeiros pesquisadores franceses a dedicarem-se as investigagées sobre
cinema e historia.
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Os relatorios mais atuais (Maio/2016) demonstram que os procedimentos que foram
tomados auxiliaram a realizacdo de agOes interventivas do Subprojeto do PIBID nas Escolas
Campo mais qualitativas e dindmicas. Quanto as praticas pedagogicas dos professores das
escolas parceiras do PIBID, dos alunos bolsistas e dos estudantes das Escolas Campo, o
diagnostico que se obtém a partir dos relatérios € que a execucdo do Subprojeto do PIBID
vem oportunizando a criagdo de um conceito diferenciado de educacéo e cultura, ampliando,
assim, a visao de mundo e as competéncias culturais dos envolvidos.

Consideracoes finais

Ao término deste artigo pode-se constatar que através da leitura e analise de imagens
utilizadas pelo cinema, assim como, por meio de outros elementos cinematogréficos é
perfeitamente possivel o desenvolvimento da aprendizagem de contetdos histéricos, bem
como a promogao de uma visdo critica do mundo em que o aluno encontra-se inserido.

Percebe-se que os objetivos propostos foram alcancados uma vez que se procedeu com
uma anélise sobre o uso do cinema como ferramenta didatica na formacéo docente dos alunos
pibidianos, como também se fez uma reflexd@o sobre os efeitos da linguagem cinematografica
nas praticas pedagdgicas dos professores das escolas parceiras do PIBID, demonstrando os
resultados pedagdgicos da articulacdo que se vem realizando a partir da execucdo de acdes de
intervencdo em sala de aula, com o contetdo curricular, sob o formato de cineclubes.

Conclui-se, enfim, que o cinema propicia o surgimento de um novo ser. Um ser com
olhar diferenciado, ousado, indagador, sabedor que é de que nada que estar posto deve
permanecer intacto, tudo que esta pronto, ainda ndo esta acabado, finalizado.

Assim é a aprendizagem, do mesmo modo o exercicio da docéncia.
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