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Aqueles que mesmo violentados pelos
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RESUMO

Os parametros para o desenvolvimento de uma boa aula em Biologia vém sendo
profundamente modificados nas ultimas décadas. O ensino, o professor ¢ o contetdo, que
eram as prioridades para o que julgava-se como uma educagdo de qualidade, sdo hoje vistos
em patamares secundarios de importancia, perdendo espaco para a aprendizagem e para o
aluno. O estudante ¢ um dos sujeitos que vive mais intensamente a escola e essa completa
imersdo proporciona um grande entendimento sobre o cotidiano escolar. Assim, tendo como
finalidade analisar as percepgdes dos estudantes sobre o ensino de Biologia, adotou-se como
pressupostos metodoldgicos a pesquisa quali-quantitativa, através do Método das
Representagdes Sociais, com a aplicagdo de questiondrios semiestruturados e analises
realizadas através de cdlculos estatisticos e técnicas da Andlise de Contetido. O estudo foi
desenvolvido em quatro escolas da rede publica da cidade de Jodo Pessoa e os questionarios
foram confeccionados com questdes que averiguassem o perfil sécio-econdmico-cultural dos
estudantes, suas percepgdes sobre o professor de Biologia, sua aprendizagem durante as aulas,
o conteudo curricular e as avaliagdes. Um total de 437 estudantes participaram da pesquisa,
apresentando-se dentro de uma faixa etaria de 14 a 20 anos, sendo em sua maioria mulheres
(53%), heterossexuais (86%), pardos, (46%) e Catdlicos (35%). Apresentaram grande
aceitacdo em relacdo aos professores de Biologia. Todavia, demostraram uma enorme
demanda pela diversificagdo das técnicas de ensino, sobretudo no que diz respeito ao
desenvolvimento de mais aulas praticas e de campo. E a importancia de ensinar para a
aprendizagem, independentemente do que dita o curriculo. Em relacdo ao componente
curricular Biologia ficou claro que a area de salde mostrou os melhores indices de
aprendizagem e de interesse e a de Bioquimica os piores. Em relagdo a dificuldade com as
avaliacdes os estudantes afirmaram possuir boas notas e concordar com os tipos de avaliagdo
comumente utilizados, de tal forma que conseguiram tirar boas notas sem precisar estudar em

casa no horario oposto as aulas.

Palavras chave: Ensino de Biologia. Percepcao do educando. Processo de ensino
aprendizagem.



ABSTRACT

The parameters for the development of a good Biology class have been substantially
modified in recent decades. The school, the teacher and the contents, which were priorities for
what was thought as a quality education, are now seen in secondary levels of importance,
losing ground for learning and for the student. The student is one of the bloke who live more
intensely the school ,this complete immersion provides a great understanding of the everyday
school life. Thus, to analyze the perceptions of students on teaching Biology, was adopted as
methodological assumptions the qualitative and quantitative research, through the Method of
Social Representations, with the application of semi-structured questionnaires and analyzes
using statistical calculations and techniques Content Analysis. The study was conducted in
four public schools in the city of Jodo Pessoa and the questionnaires were prepared with
questions to detect the socio-economic-cultural profile of the students, their perceptions about
the biology teacher, your learning in class, the contents curriculum and evaluations. A total of
437 students participated in the survey, appearing within an age group 14-20 years, mostly
women (53%), heterosexual (86%), brown (46%) and Catholics (35% ). They had great
acceptance in relation to biology teachers. However, they demonstrated a huge demand for
diversification of teaching techniques, particularly with regard to the development of more
practical classes and field. And the importance of teaching for learning, regardless of what
dictates the curriculum. Regarding the curricular component Biology became clear that the
health sector showed the best learning rates and interest and Biochemistry of the worst.
Regarding the difficulty with assessments students reported having good grades and agree to
the types of evaluation commonly used in such a way that managed to get good grades

without studying at home at the opposite time classes.

Keywords: Biology teaching. Student's perception. Process of teaching and learning.
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1 INTRODUCAO

Estudar, pensar, refletir, questionar, debater, transformar... Verbos que repercutem na
minha cabeg¢a desde o inicio da minha caminhada académica. E quando digo “caminhada
académica”, ndo esquego dos meus anos do ensino basico, no saudoso colégio Arquidiocesano
Pio 12, no Hipocrates e no Nexus nem da experiéncia no curso de Bacharelado em Ciéncias
Biologicas e com certeza, nunca esquecerei, de todas as vivéncias € observacdes que tive
acesso através dos projetos de licenciatura que me colocaram no “chao da escola” publica.

O momento da aula, o didlogo com os colegas, com o professor, com os autores e
todos os sujeitos que interagiram comigo através das relagdes cotidianas e dos livros, foram e
ainda sdo lembrancas de extremo prazer que ajudam a entender quem eu sou hoje e quem eu
quero ser amanha.

Por perceber desde muito cedo a singularidade e o valor das relagdes e percepgdes que
o educando desenvolve em sua historia de vida e escolar, eu sempre pensei sobre o quao
revelador poderia ser perguntar ao estudante o que ele acha das aulas. Afinal de contas, ¢ para
eles que os professores trabalham, ¢ pensando neles que os pesquisadores pesquisam, ¢
objetivando eles que as politicas educacionais sdo formuladas, e por isso tudo, é sobre eles
que depositamos nossas expectativas e esperancas para a constru¢do de uma sociedade
melhor.

Perguntar ao educando o que ele pensa também ¢ uma forma de inclui-lo na prética
pedagdgica. Ao ser indagado e questionado o educando comeca a ressignificar sua
autoimagem. Se enxergando com outros olhos, passa a pensar mais sobre as aulas, sobre seu
aprendizado, e se sente mais importante. Esse movimento de aumento da autoestima estimula
o pensamento critico do estudante, j4 que o conhecimento passa a se tornar uma fonte de
prazer e autoafirmagdo pessoal, sendo assim crucial para que ele acredite mais em si mesmo e
no sistema educacional.

E notério que a Educagdo brasileira enfrenta, cotidianamente, criticas a respeito da
estrutura fisica de suas escolas, do desatualizado processo de ensino aprendizagem e até da
insuficiente formacdo de seus professores. Para Fourez (2003), a precaria situagdo da
Educagdo brasileira atinge ndo somente alunos e professores, mas também a economia, as
pessoas, a sociedade e todo um ideal de organizagdo social que deveria se edificar em torno de
uma escola que formasse cidaddos ativos na solugdo dos problemas sociais, tecnoldgicos e
estruturais da nacdo, sem deixar de lado o aspecto humano e multicultural que a escola deve

contemplar.
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Diante desses desafios da Educacdo, ainda sdo relativamente poucos os estudos que se
encarregam de entende-la a partir da perspectiva do educando. Esclarecer questdes como:
Quais suas percepcdes sobre o cotidiano escolar? O que os estudantes apontam como
experiéncias positivas e negativas no decorrer de suas historias no interior da escola? Qual o
melhor tipo de avaliagdo dos processos de ensino e aprendizagem? Quais os problemas para a
realizacdo de uma boa aula? Que estratégia metodologica o professor de Biologia desenvolve
que mais chama a atengao dos alunos e como eles qualificariam o ensino de Biologia que eles
tém? Sera que eles estao satisfeitos? Sera que os problemas que eles enxergam sao os mesmos
que os pesquisadores da area de Ensino de Biologia? Sera que, de acordo com os estudantes, o
professor estd conseguindo contextualizar a realidade do estudante com os componentes
curriculares de Biologia? Enfim, descobrir o que pensa o sujeito mais importante do sistema
educacional.

Diante de tais reflexdes essa pesquisa foi construida seguindo dois pressupostos
basicos:

1. Indagar e questionar o estudante do ensino médio de escolas da rede publica de Jodo
Pessoa sobre o que pensam a respeito dos processos de ensino e aprendizagem de
Biologia, do professor e da forma de avaliagdo;

2. Realizar uma comparagao entre as percepcdes dos alunos com os caminhos que a
pesquisa em educacdo e ensino de Biologia vem apontando para a melhoria da

educacao basica.
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2 OBJETIVOS
2.1Gerais

Realizar um diagndstico dos processos de ensino e aprendizagem de Biologia a partir
das percepgdes e representagoes sociais de educandos de ensino médio de quatro escolas da
rede publica de Jodo Pessoa.

2.2Especificos

e Diagnosticar o perfil sdcio-economico-cultural dos estudantes e suas possiveis

implicagdes no processo de ensino-aprendizagem,;

e Identificar as representacdes dos estudantes sobre os processos de ensino-

aprendizagem em Biologia;

e Investigar o que o estudante de ensino médio aprova e desaprova sobre as aulas, as

praticas docentes e as avaliagdes de Biologia;

e Apontar as concepcdes dos educandos do ensino médio sobre a importancia dos

conteudos de Biologia e sua aplicabilidade no cotidiano;

e Identificar e classificar as diferentes representacdes sobre o conceito de Biologia que

os estudantes apresentam;
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Um breve historico sobre o ensino de Ciéncias Naturais e Biologia no Brasil

O primeiro passo para entender uma area do conhecimento ¢ revisitando sua historia,
suas propostas, as situacdes sociais que a influenciaram e o caminho que ela percorreu nas
ultimas décadas. Pois de acordo com Krasilchik (1987), seria impossivel interpretar a situagao
atual da educagdo sem levar em conta os varios aspectos sociais e histéricos do sistema
educacional e como estes vém influenciando o curriculo e a pratica pedagogica cotidiana do
professor.

E possivel perceber que tanto o ensino das Ciéncias Naturais como da Biologia passou
por varias mudangas ao longo de sua historia e, apesar de ser possivel visualizar e delimitar os
varios caminhos do ensino, ¢ fundamental entender que a realidade ¢ feita por uma complexa
e gigantesca “teia de conhecimentos e acontecimentos”, onde passado, presente e futuro estao
em constante relacdo, levando-nos a observar préticas do passado ressurgindo no presente e
experiéncias que ja traziam (isoladamente) o que viria a acontecer no futuro, de forma
abrangente.

Os conteudos referentes as Ciéncias Biologicas, no que se refere ao espago escolar,
podem ser encontrados atualmente nas disciplinas de Ciéncias (no ensino fundamental) e
Biologia (no ensino médio). Porém elas ndo surgiram dessa maneira, segundo Marandino et
al. (2009) no final do século XIX e inicio do século XX, os conhecimentos que estdo inseridos
no que hoje conhecemos como Ciéncias Bioldgicas organizavam-se em ramos variados, ora
em disciplinas especificas como Zoologia, Botanica e Fisiologia Humana, ora na disciplina
Historia Natural.

No Brasil, os documentos historicos do Imperial Collegio de Pedro II (primeira
instituicao oficial de ensino secundario do pais, fundado em 1837) mostram a disciplina
escolar Historia Natural constantemente presente nos curriculos dos séculos XIX e inicio do
XX, englobando estudos de Geologia, Minerologia, Botanica e Zoologia. Evidenciando uma
énfase em contetidos mais académicos do que utilitaristas. Demonstrando a forte presenga do
que as Universidades produziam e valorizavam em detrimento das necessidades sociais e
humanas da populacdo como um todo (MARANDINO, et al., 2009).

Essa variedade de subdreas refletia os conflitos que existiam nos meios académicos
para a unificacdo das Ciéncias Bioldgicas, em um momento histérico em que ndo era

consenso que determinadas 4reas do conhecimento natural eram “cientificas”. Esse conflito so
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foi atenuado com o estabelecimento da Teoria sintética da Evolu¢cdo e dos estudos com
Genética de populacdes que conseguiram evidenciar a relacdo entre as vdarias areas das
Ciéncias Biologicas como partes de um legitimo conhecimento cientifico em Biologia
(MARANDINO, et al., 2009). Iniciando assim os movimentos que resultariam no
estabelecimento da disciplina Biologia no espago escolar.

No ginasio (atual ensino fundamental II), a primeira disciplina a aglutinar os
conhecimentos das Ciéncias Biologicas no Brasil foi a Ciéncias Fisicas e Naturais, instituida
em 1930, pela Reforma Francisco Campos. Essa proposta pautava-se no pensamento
positivista de que Biologia, Fisica e Quimica, por se constituirem através do método cientifico
(entendido na época como Unico) deveriam ser integradas em uma mesma disciplina no
ensino fundamental (colegial), desenvolvendo as bases para o futuro aprofundamento tedrico
no ensino médio (ginasio). Além disso, também trazia de forma implicita alguns objetivos que
vigoram até os dias atuais: O de que ¢é preciso que haja uma iniciagdo cientifica integrada nas
etapas iniciais de escolarizacdo (MARANDINO, et al. 2009). Assim, pretende-se realizar esse
breve resgate historico do ensino de Ciéncias e Biologia na educacdo basica do Brasil,
iniciando-se a partir de 1950. Momento em que as duas disciplinas ja estavam parcialmente
estabelecidas.

O ensino brasileiro dessa época se organizava em dois ciclos, o Colegial e o Ginasial.
O ciclo ginasial tinha como fun¢do a formagdo de futuros universitirios e nessa época as
Ciéncias Biologicas foram inclusas no ginasial como Ciéncias Fisicas e Biologicas e no
colegial como Ciéncias (PIMENTA; GONCALVES, 1992; ABILIO, 2009). Com o fim da
segunda guerra mundial, foi fortemente disseminado o ideal de que a ciéncia e a tecnologia
trariam a solugdo para todos os problemas da sociedade, influenciando fortemente as correntes
pedagdgicas e por consequéncia o ensino de Ciéncias e Biologia. As aulas eram centradas no
professor, com a unica fung¢do de transmissores das informagdes do livro didatico. O estudante
deveria ser o receptor dessas informacdes, memorizando e repetindo-as. O ensino era,
portanto, teorico, livresco, académico, “memoristico” e passivo (KRASILCHIK, 2000).

Nessa época (e até mesmo antes) o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, de
forma mais ampla, e o Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura (IBECC)
representavam uma oposi¢cdo a essas praticas pedagogica tradicionais, lutando pela presenca
de mais aulas praticas, por mudancgas no curriculo de Ciéncias e pelo estimulo ao raciocinio
cientifico e ndo apenas a memorizagdo de conceitos (KRASILCHIK, 1987). De acordo com
Fracalanza (2006), na década de 50 a estratégia pedagdgica de visitas a museus e colegdes

biologicas era bastante utilizada, oferecendo aos estudantes uma visao da natureza em um
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formato enciclopédico, que reafirmava a dicotomia homem-natureza (tal qual o ensino da
época). O método da Redescoberta levava os estudantes a imitarem o processo de descoberta
cientifica com o intuito de facilitar a memoriza¢ao dos conceitos e praticas utilizadas pelos
cientistas.

Na década de 1960 o ensino de Ciéncias e Biologia comegava a ser visto como um
“bem coletivo”, que deveria atingir todos os cidaddos e por consequéncia, ensinar ndo apenas
temas académicos, se voltando a questdes com maior utilidade para a vida em sociedade (nao
mais voltado exclusivamente aos futuros cientistas). Tal concep¢do comegou a promover
mudangas significativas no processo pedagdgico das aulas; Como o incentivo a investigacao
cientifica, ao método experimental, a formulacdo de hipdteses, identificagdo de problemas e
aplica¢do dos resultados obtidos (fugindo do sistema de observar e repetir). Com a Lei de
Diretrizes e Bases para a educacdo de 1961 (BRASIL, 1961) a disciplina de “investiga¢do
cientifica” passou a fazer parte do ensino ginasial e a carga horaria de Fisica, Quimica e
Biologia teve um aumento. Isso se deu pela iniciativa do regime militar em pressionar a
“modernizacdo” do pais, fortalecendo a formagcdo de mao-de-obra especializada
(KRASILCHIK, 1987).

Na década de 1970 o mundo voltou sua aten¢do aos problemas ambientais gerados
pelo crescimento desenfreado da industria mundial e pela crise energética. Assim, a Educacao
Ambiental passou a ocupar uma importante posi¢ao no debate publico, trazendo ao ensino de
Ciéncias e Biologia a necessidade de levar o estudante a perceber e refletir sobre os danos que
o desenvolvimento cientifico tecnologico poderia causar a sociedade. Ou seja, desconstruir a
ideia de neutralidade e hegemonia da Ciéncia.

No Brasil, com a Lei n° 5.692/1971 (lei de diretrizes e bases para o ensino basico),
aumentava-se a importancia da introdu¢do de conteudos voltados a formacao para o trabalho
na etapa ginasial. Com isso o ensino de Biologia da escola publica foi sendo descaracterizado,
perdendo qualidade na formacdo dos estudantes em detrimento de aulas mais voltadas a
preparagdo para o mercado de trabalho em industrias e empresas. Enquanto que as escolas
privadas ndo se submeteram a lei, mantendo um alto nivel na formacdo cientifica
(KRASILCHIK, 1987).

A partir da década de 1980 foi possivel observar com mais propriedade a drastica
queda na qualidade do ensino publico, por uma série de causas, entre elas podemos citar: A
massificagdo da escola puiblica sem um aumento proporcional dos recursos destinados a ela; A
mudanga do foco do ensino cientifico para o ensino voltado ao trabalho; A imposicao de cada

vez mais fungdes a escola. Fatos que sobrecarregaram o professor que a partir de entdo
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precisava ensinar mais contetido, a mais estudantes e recebendo proporcionalmente menos
dinheiro por seu trabalho (KRASILCHIK, 1987).

Também foi a partir de 1980 que as tecnologias da informatica comecaram a
transformar a vida em sociedade, a ciéncia ¢ o ensino, de tal maneira que técnicas
pedagbgicas de jogos, simulagdes, técnica de solucdo de problemas e programas de
computadores comecaram a ser vastamente incentivados, uns para o desenvolvimento de
competéncias associadas ao uso de tecnologias e outro voltados a preparacao dos estudantes
para um mundo mais democratico que exigia cada vez mais capacidade de didlogo e trabalho
em grupo (KRASILCHIK, 1987).

Segundo Fracalanza (2006), no que se refere ao ensino de Ciéncias e Biologia, as
décadas de 1980 e 1990 foram marcadas pelo combate ao reducionismo cientifico, trazendo
ao ensino uma discussao mais interdisciplinar sobre as relagdes que a mesma desenvolve com
a tecnologia e a sociedade. Inserindo novas areas do conhecimento no debate Biologico, como
a Sociologia e a Historia. Fato que evidenciou a influéncia da historia e da cultura nas
descobertas e na constru¢do dos paradigmas cientificos. Importante ressaltar que nessa época
a nogao de interdisciplinaridade nao contemplava a dimensao sistémica atual, entendendo
interdisciplinaridade como um exclusivo cruzamento de disciplinas cientificas escolares.

A década de 1990 também foi marcada pela forte influéncia do Construtivismo no
ensino. Comecou a ser incentivado que o educando passasse a participar ativamente do
proprio aprendizado, mediante a experimentacdo, a pesquisa em grupo, o estimulo a critica e o
desenvolvimento do raciocinio. A partir de sua acao, vai estabelecendo as propriedades dos
objetos e construindo as caracteristicas do mundo.

Nessa década foi implementada a Lei 9394/96 que trata das Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), a qual introduziu grandes mudancas, apontando que a
educacdo deveria abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais, organizacgoes da sociedade civil e manifestacdes culturais.

Estabeleceu o termo Educagdo Basica, integrando educacao infantil (agora em creches
e pré-escolas), educagdo fundamental e ensino médio. Aumentou o nimero minimo de dias
letivos, implicando maior tempo de permanéncia na escola. Valorizacdo do Ensino
profissional e técnico, enfatizando a necessidade de uma maior articulagdo entre estudos
teodricos e praticos. E maior exigéncia de formagao para os professores.

O Ministério da Educacdo (MEC) langou os Pardmetros Curriculares Nacionais para o

Ensino Fundamental (BRASIL, 1998), os quais propuseram conhecimentos em fung¢ao de sua
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importancia social, de seu significado para os alunos e de sua relevancia cientifico-
tecnologica. Propondo desenvolver no educando a compressdo do mundo para que ele tenha
condigdes de processar e colher continuamente informacgdes, desenvolver sua comunicagao,
avaliar situa¢des e tomar atitudes de forma critica (ABILIO, 2009). Os PCNs também
introduziram uma série de temas que devem ser trabalhados durante as aulas, os femas
transversais para o Ensino Fundamental: Etica; Pluralidade Cultural; Meio Ambiente; Saude;
Orientacdo Sexual. Esses temas foram produzidos com o intuito de que sejam desenvolvidos
durante as aulas de todos os conteudos curriculares, dando abertura e flexibilidade ao
Curriculo e tendo os seguintes objetivos: O resgate da dignidade da pessoa humana; A
igualdade de direitos; A participacdo ativa na sociedade; A co-responsabilidade pela vida
social.

Em seguida foram lancados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (BRASIL, 1999), colocando a necessidade de centrar o ensino e aprendizagem no
desenvolvimento de competéncias e habilidades por parte do educando, em lugar de centra-lo
no conteudo conceitual. As diretrizes do novo ensino médio colocam a escola como agente
principal na definicdo do curriculo, o professor como agente transformador e o estudante
como o cidaddo-alvo de toda mudanca. Essas diretrizes constituiram-se assim nos guias para
orientar a escola e os professores na aplicacdo do novo modelo dessa época.

O ensino de Ciéncias e Biologia nos anos 2000, de acordo com Krasilchik (2000), teve
forte influéncia dos movimentos de globalizacdo. Tendo como objetivos a formagdo do
estudante-cidadao-trabalhador e contemplando as implicagcdes sociais na constru¢do das
ciéncias. Nessa década também foram lancados os PCNEM+ (BRASIL, 2004), que
introduziram orientagdes complementares aquele primeiro documento, agora para ajudar o
professor a selecionar os conteudos e a realizar opgdes metodologicas, explicando de forma
clara a proposta de articula¢do entre competéncias e aprendizado de Ciéncias da Natureza e da
Matematica. Além disso, sugere os temas estruturadores da disciplina a ser ensinada, mas
considerando a necessaria integracdo com outras disciplinas, ndo s6 da mesma area, como
também as outras duas que envolvem a linguagem e cddigo e ciéncias humanas. Além deste,
as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - OCNEM (BRASIL, 2006)
foram os documentos que complementavam a politica curricular dos PCNEM. Direcionando
reflexdes que fomente a pratica docente. Traz sugestdes e propostas de praticas pedagdgicas
para que os professores tenham uma orienta¢do mais clara das propostas do MEC.

Atualmente o ensino de Ciéncias e Biologia trds como objetivos a incorporacdo das

novas tecnologias no ensino, a necessidade de contextualizagdao dos contetidos, a importancia
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da aprendizagem significativa, o carater multidisciplinar da Ciéncia, o deslocamento do foco
da aula do professor para o estudante e a necessidade de fazer o estudante entender o lugar
onde vive. Com isso a organizagdo do curriculo do ensino médio brasileiro encontra-se
dividido em quatro grandes areas: Linguagens; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias
Humanas (BRASIL, 2012). Essa recente estruturagdo busca aumentar o nivel de
interdisciplinaridade dos contetidos abordados, desenvolvimento no estudante competéncias
cientificas, tecnoldgicas, socioculturais e referentes as linguagens.

Assim, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a
Biologia tem como objeto de estudo toda a diversidade de seres vivos e seus processos de
organizacdo e desenvolvimento a nivel de célula, de organismo e da relacao destes entre eles
mesmos € com o meio ambiente em que vivem. Levando o educando a conhecer assuntos
como a estrutura molecular da vida, os mecanismos de perpetuagdo e diferenciagdo das

espécies e a importancia da biodiversidade para a vida no planeta.

E objeto de estudo da Biologia o fendomeno vida em toda sua
diversidade de manifestagdes. Esse fenomeno se caracteriza por um conjunto
de processos organizados e integrados, no nivel de uma célula, de um
individuo, ou ainda de organismos no seu meio. (BRASIL, 2000, p. 14)

No Quadro 1 estdo resumidos, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (BRASIL, 2000, p. 12), as habilidades e competéncias que devem ser

aplicadas no ensino de Biologia.
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Quadro 1: Habilidades e competéncias que devem ser trabalhadas no ensino de Biologia.

Categorias

Habilidades e Competéncias

Representacio e
comunicaciao

=L er e interpretar textos de interesse cientifico e tecnologico;

=Exprimir-se oralmente com corregdo e clareza;

=Produzir textos adequados para relatar experiéncias, formular duavidas ou
apresentar conclusdes;

=Utilizar as tecnologias basicas de redacdo e informagado, como computadores;

=[dentificar, analisar e aplicar conhecimentos sobre valores de variaveis,
representados em graficos, diagramas ou expressoes algébricas, realizando
previsdo de tendéncias.

Investigacao e
Compreensio

» Formular questdes a partir de situagdes reais e compreender aquelas ja
enunciadas;

= Desenvolver modelos explicativos para sistemas tecnoldgicos e naturais;

= Utilizar instrumentos de medic¢ao e de calculo;

= Sistematizar informagdes relevantes para a compreensdo da situagao-
problema;

» Formular hipéteses e prever resultados;

= Interpretar e criticar resultados a partir de experimentos e demonstracdes;

= Articular o conhecimento cientifico e tecnolégico numa perspectiva
interdisciplinar.

Contextualizaca

o sociocultural

= Entender e aplicar métodos e procedimentos proprios das Ciéncias Naturais;

= Utilizar elementos e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para
diagnosticar e equacionar questdes sociais ¢ ambientais;

= Reconhecer o sentido histdrico da ciéncia e da tecnologia, percebendo seu
papel na vida humana em diferentes épocas e na capacidade humana de
transformar o meio;

= Compreender as ciéncias como constru¢des humanas, entendo como elas se
desenvolveram por acumulacdo, continuidade ou ruptura de paradigmas,
relacionando o desenvolvimento cientifico com a transformacgdo da
sociedade;

» Entender a relacdo entre o desenvolvimento de Ciéncias Naturais € o
desenvolvimento tecnoldgico e associar as diferentes tecnologias aos
problemas que se propuser e se propde solucionar;

= Entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Naturais, na sua
vida pessoal, nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

Fonte: Extraido e adaptado dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,

2000).

O tratamento dessa vastidao de temas exige do professor de Biologia e at¢ mesmo da

escola uma enorme criatividade, capacidade técnica e coragem para mudar a forma como

costumavamos ensinar Biologia. Tarefa dificil que nem sempre ¢ possivel de ser alcangada,

mas que deve ser analisada para que consigamos identificar quais destes objetivos estamos

atingindo e quais ndo estamos conseguindo alcangar.

Ler um pouco da historia do ensino de Ciéncias e Biologia no Brasil, nos mostra como

os objetivos foram se transformando e se reconfigurando ao passar dos anos. Como o

contexto social influenciou as vertentes e quais os caminhos que o futuro espera que seja
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tracado. Conhecimento que serve como base para a leitura de como o estudante enxerga os

processos de ensino aprendizagem.

3.2 A importancia do olhar do educando:

O estudante €, dentre os sujeitos de todo o sistema educacional, aquele que vive mais
intensamente a escola. Uma parte enorme de sua vida ¢ construida na e pela escola; amores,
brigas, amizades, afirmag¢ao social, trabalho, sonhos ¢ realizagdes fazem parte do cotidiano do
estudante e essa completa imersdo dotam o estudante de um gigantesco entendimento de boa
parte do cotidiano escolar. Além disso, ndo devemos subestimar a capacidade do estudante em

compreender o processo de ensino-aprendizagem e o meio em que estdo inseridos.

Verdade seja dita, a capacidade critica dos jovens ¢ incrivel, e pode-se
saber muito sobre a didatica e o ensino prestando atencdo e deixando que
eles se expressem sobre o assunto. (ZAGURY, 1996, p.55)

Delizoicov, Angotti, Pernambuco (2009) ressaltam a importancia de entender o que o
estudante pensa, colocando que as preocupagdes dos professores em sua profissdo sdo muitas,

0 que por vezes os levam a esquecer do ponto central da educagao, o estudante.

E tio comum estarmos tdo centrados nas exigéncias de nossa matéria,
da escola, de nosso proprio processo de compreensdo, que "esquecemos” os
alunos. Ou, pelo menos, pensamos neles de forma genérica, como uma
categoria, € nao como pessoas concretas, com desejos, aspiragdes,
dificuldades, capacidades... (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2009, p.121).

Segundo Santos et al. (2011) ndao saber como o estudante percebe o ensino faz com
que os professores caminhem com seus conteiidos sem se dar conta de seu desempenho, nao
sabendo o que o estudante estd aprendendo realmente. A auséncia dessa percep¢do pode ser
atribuida aos resquicios da influéncia do Ensino Tradicional na educag¢do contemporanea,
onde o professor como centro do ensino qualifica a eficacia de sua pratica pedagogica e faz
seus eventuais “ajustes pedagogicos” sem levar em consideragdo as opinides dos educandos.

Com a critica ao ensino tradicional, foi posto em evidéncia a ideia de que o papel da
Escola é desenvolver o educando enquanto sujeito ativo da sua aprendizagem, do espaco
pedagdgico que vivencia e por consequéncia da sociedade. Para isso ¢ necessario entender as
caracteristicas dos estudantes, dar espaco para sua fala, estar atento aos processos cognitivos,

psicomotores e afetivos que cada educando deve desenvolver na sua historia escolar. Nesse
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caminho, Paulo Freire ressalta a importancia do didlogo para o desenvolvimento dos sujeitos.
No entanto, esse mesmo autor defende a ideia de que sé ¢ possivel uma pratica educativa
dialogica por parte dos educadores, se estes acreditarem no dialogo como um fendmeno

humano, capaz de mobilizar o refletir e o agir dos homens e mulheres. Acrescentando que:

O dialogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele ¢ o encontro em que
se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes. Nao ¢ também discussao
guerreira, polémica, entre sujeitos que ndo aspiram a comprometer-se com a
pronuncia do mundo, nem a buscar a verdade, mas a impor a sua. (FREIRE,
2004, p. 79)

O caminho do ouvir, do escutar, do querer saber o que os educandos tém a nos dizer ¢
o melhor caminho para a efetiva aprendizagem. “Somente o didlogo, que implica um pensar
critico, ¢ capaz, também, de gera-lo. Sem ele ndo had comunicagdo e sem esta ndo ha
verdadeira educagao" (FREIRE, 2006, p. 96).

Nessa direcdo, o ensino e a pesquisa devem voltar-se a didlogos mais compreensivos
na inten¢do de auxiliar a constru¢do de uma escola mais democratica e democratizante, que
consiga atingir toda a diversidade de estudantes que se propde a ensinar. Segundo Mello
(1995), quando langamos nossa atengao ao que o educando pensa, adotamos uma postura de
compreensdo, construindo uma relagdo dialdgica entre educador e educando, compondo assim
um grupo social interativo e auto construtivo. Com a formagao desse grupo inicia-se também
o despertar do sentimento de pertencimento escolar, conferindo aos estudantes cada vez mais
motivagdo e empenho para realizar as atividades pedagogicas, pois entre outras coisas, ele
passa a perceber as atividades escolares ndo mais como atividades para “os outros” ou
“porque os outros querem” e sim para “nos”, “porque nds queremos’.

Para Castro et al. (2013), esse pertencimento significa partilhar caracteristicas,
vivéncias e experiéncias com os outros membros do grupo, da comunidade. Envolve um
constante movimento de interacdo dialdgica que resulta no sentimento de pertencimento ao
espaco € aos sujeitos. Dessa forma, o educando sente-se seguro para poder desenvolver e
legitimar sua identidade pessoal sem receio de ser excluido do coletivo. Assim, ¢ importante
que a escola construa esse sentimento ouvindo o que os estudantes tem a dizer, o que eles
gostariam que acontecesse nos momentos pedagdgicos. Mesmo que muitos desses desejos nao
possam ser realizados, o simples fato de se ouvir e explicar os motivos reais da nao

concretizagao de seus interesses ja demonstra respeito e atencao as suas demandas. Em muitos
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casos ¢ possivel identificar como o descompasso entre as expectativas dos estudantes,
professores e gestores podem acabar por construir espagos de exclusdo e consequentemente
de fracassos e desisténcias. Precisamos ouvir, chamar o estudante para construir a sua escola,
unindo o que o estudante quer com o que ele deve aprender, contextualizando a sua histéria de
vida com os conhecimentos, comportamentos e valores que a educacgao objetiva transpor.

De acordo com as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998), o ensino deve ser contextualizado. Valorizar o raciocinio ¢ a construcdo do
conhecimento pelos proprios educandos, através da aproximacao entre o contetido curricular e
o contexto socio-historico, ambiental e psicoldgico da cada sujeito. Tal concepgdo de ensino €
fortemente influenciada pela teoria de aprendizagem significativa de David Ausubel, definido
por Moreira (2003) como “um processo por meio do qual uma nova informagao relaciona-se,
de maneira substantiva nao literal e ndo arbitraria, a um aspecto relevante da estrutura de
conhecimento do individuo". Ausubel, Novak e Hanesian (1980) apontam que a
aprendizagem significativa ¢ uma proposta que almeja combater um dos maiores problemas
do ensino aprendizagem: A fragmentacdo e inaplicabilidade dos conteudos apresentados.
Visto que estes iludem o estudante, construindo uma falsa impressao de compreensao, quando
na realidade ocorre apenas a memorizacdo passiva de um conjunto vago e confuso de
informagdes. Assim, a construgdo de um ensino mais significativo exige do educador uma
profunda compreensao do aprendente.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,
2000), deve ser desenvolvido pelo professor a ideia de Biologia como uma area da Ciéncia, e
a Ciéncia como um método de estudo da realidade (ndo o uUnico) que o ser humano
desenvolveu ao longo de sua historia, de forma que os modelos cientificos apresentados nas
aulas de Biologia podem coexistir com outros sistemas explicativos como, por exemplo, os de
inspiracdo filosofica ou religiosa. Todavia, ¢ importante ressaltar que a escola ¢ um espago
onde o conhecimento cientifico deve ser o componente principal do contetido, ndo podendo
ser subjugado ou substituido por outras areas do conhecimento.

O ensino de Biologia deve construir a percepcao de que ha uma relagdo estreita entre o
conhecimento produzido pela Ciéncia e 0 momento histdrico, politico e social em que ele ¢
elaborado. Permitindo assim a compreensao de que a Ciéncia ndo tem respostas definitivas
para tudo e estd em constante mudanca, sendo uma de suas caracteristicas mais importantes a
possibilidade de ser questionada e transformada para atingir a melhor compreensao do mundo
natural (BRASIL, 2012).

Ensinar Biologia também deve levar o estudante a interpretar situagdes cotidianas de
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acordo com o conteudo estudado, refletido e debatido nas aulas. Preparando-os para interagir
com o meio em que vivem através de conhecimentos cientificos que os levem ao
entendimento efetivo da natureza que os circunda. Essa interagdo entre contetido da matéria e
conhecimento prévio do estudante favorece a fixagdo do conhecimento por estabelecer uma
conexao entre o que o aluno ja aprendeu e o que ele deve aprender.

Segundo Sobrinho (2009) o cotidiano deve proporcionar situagdes que mostrem um
pouco das contribui¢des que a ciéncia pode ter em nossas vidas, ja que uma das reclamacoes
dos estudantes ¢ que muito do que aprendem na escola nao serve de nada para a vida deles.
Krasilchik (2004, p. 11) coloca essa capacidade de relacionar conteudos com a realidade do
estudante como o diferencial entre uma aula atrativa e uma desestimulante, “a biologia pode
ser uma das disciplinas mais relevantes e merecedoras da aten¢dao dos alunos, ou uma das
disciplinas mais insignificantes e pouco atraentes, dependendo do que for ensinado e de como
isso for feito”. Isso ocorre porque os contetidos de biologia apresentam muitos conceitos e
termos cientificos, o que pode tornar a aula cansativa e decorativa. A aprendizagem

significativa ¢ assim uma das maneiras de quebrar a monotonia das aulas.

Se a realidade dos alunos, seus conhecimentos e vivéncias prévias,
forem considerados como ponto de partida, o ensino da Biologia fara sentido
para o aluno ¢ a compreensdo dos processos ¢ fendmenos bioldgicos sera
possivel e efetiva. (BRASIL, 2006, p. 34).

Essa aproximag¢do entre o conteido e a realidade do estudante ndo deve se limitar a
esfera do conhecimento pratico, palpavel (como no caso da diversidade dos seres vivos, da
saude humana e das relagdes ecologicas), também deve capacitar o educando para
participagdo consciente em debates ligados as questdes tedrico-filosoficas, existenciais,
politicas, e ambientais que estdo presentes no debate publico cotidiano. Contribuindo assim
para que o estudante seja capaz de usar o que aprendeu a fim de tomar decisdes com ética,
responsabilidade, respeito e consciéncia do papel do homem na biosfera (BRASIL, 2000;
KRASILCHIK, 2004).

No que diz respeito ao ensino de Biologia Krasilchik (2004) coloca que as aulas de
Biologia tém, entre outras funcgdes, a de contribuir para que os cidadaos sejam capazes de
compreender os processos € conceitos bioldgicos, visualizar a importancia da ciéncia e da
tecnologia na vida moderna, além de estimular o interesse pela natureza e pelas relagdes
ecoldgicas do meio. Tais conhecimentos também devem contribuir para que os cidaddos

tomem decisdoes de interesse individual e coletivo tendo conhecimento das tensdes que
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existem entre o0 homem e os demais seres vivos do planeta. Atuando sempre com ética,
responsabilidade e respeito com a biosfera.

Krasilchik (2004) aponta que convivemos com um sério problema de comunicagao
entre professores e alunos, o que acaba por dificultar o efetivo alcance dos objetivos
estabelecidos para o ensino de Biologia. Esses problemas sdo ocasionados por uma série de
questdes como o excesso de vocabulario técnico, a utilizagdo de muitas palavras previamente
desconhecidas pelos estudantes, a diferenca entre a linguagem do professor e do educando, o
tempo de aula excessivamente concentrado na fala do professor e a falta de interagdo

professor-aluno.

Em alguns casos os professores sdo capazes de transmitir com clareza
e de forma interessante suas ideias aos alunos que sdo, por sua vez,
estimulados a expor suas proprias ideias, sentimentos ¢ davidas. Em outros
casos, hd incompreensdo de parte a parte, estabelecendo-se um clima de
apatia ou mesmo de antagonismo, o que impede a interagdo entre professores
e alunos e cria barreiras quase intransponiveis para o aprendizado
(KRASILCHIK, 2004, p. 66).

A autora complementa evidenciando que essa incompreensdao ira desenvolver
momentos pedagogicos cada vez mais unilaterais e ndo dialégicos. Onde o professor fala e o
estudante ouve, mas ndo entende, estuda, mas ndo aprende ¢ ndo melhora sua capacidade de
expressdo. Aponta assim para a necessidade do professor procurar ouvir ¢ entender o que o

estudante tem a dizer e o que pensa para desenvolver didlogos pedagdgicos na sala de aula.

A observacdo de aulas de biologia revela que o professor fala,
ocupando, com prelecdes, cerca de 85% do tempo. Os 15% restantes sdo
preenchidos por periodos de confusdo e siléncio e pela fala dos estudantes
que na maior parte das vezes consiste em pedidos de esclarecimento sobre as
tarefas que devem executar. Evidentemente, na situagdo descrita os jovens
nao t€m grandes oportunidades de melhorar sua capacidade de expressdo,
pois como os professores ndo os ouvem, ndo ficam sabendo como eles falam
e o que pensam. (KRASILCHIK, 2004, p. 58)
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4 MATERIAL E METODOS

4.1 Universo e sujeitos da pesquisa

Tendo em vista que o municipio de Jodo Pessoa conta com cerca de 40 escolas
publicas de ensino médio em seu territorio, distribuidas entre 24 dos 65 bairros que compdem
a cidade de Jodo Pessoa. O presente estudo se prop0s a trabalhar com 10% do total de escolas,
sendo cada uma em um bairro diferente e todas na zona urbana do municipio.

As escolas foram escolhidas tendo em vista que cada regido da cidade de Jodo Pessoa
tende a influenciar determinados comportamentos em seus moradores, isto €, quem mora no
centro ou perto da praia tende a ter percepcdes diferenciadas de quem mora em bairros de
periferia e vice-versa. Dessa forma, as escolas foram escolhidas de acordo com os seguintes
critérios de inclusdo: Serem publicas; Situarem-se em bairros diferentes das demais escolas da
pesquisa; Aceitarem participar da pesquisa; Possuir a0 menos uma turma de cada série do
ensino médio regular. Com isso, tentou-se contemplar as mais variadas representagdes

discentes da cidade (Figura 1).

Figura 1. Mapa da cidade de Jodo pessoa/PB, com as quatro escolas onde o estudo foi desenvolvido
destacadas através de marcadores.

Legenda
EEEM CONEGO LUIZ GONZAGA DE OLIVEIRA
' EEEM PADRE HILDON BANDEIRA
EEEM PAPA PAULO VI
EEEM PRESIDENTE JOAO GOULART

" EEEM,CONEGO LUIZIGONZAGA DE!OLIVEIRA

¥ A

Fonte. Imagem adaptada do Google Earth Pro (2015).

O estudo foi desenvolvido nas seguintes escolas: Padre Hildon Bandeira (Localizada

no bairro da Torre); Presidente Jodo Goulart (localizada no bairro Castelo Branco); Papa
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Paulo VI (localizada no bairro de Cruz das Armas); Conego Luiz Gonzaga de Oliveira
(localizada no bairro de Mangabeira) (Figura 1). Como explicitado anteriormente, cada um
desses bairros contempla realidades diferenciadas. Mesmo sendo todas as quatro escolas
publicas as oportunidades e o perfil geral dos estudantes difere bastante.

Fez parte do estudo um total de 437 estudantes de quatro escolas publicas de ensino
médio de Joao Pessoa, sendo 131 estudantes da 1? série do ensino médio, 154 da 2? série ¢ 153

da 3? série (Tabela 1).

Tabela 1. Numero de estudantes levantados por turma em cada um dos colégios do estudo.

E.E.E.M.Padre  E.E.E.M. Cbnego E.E.E.M. Presidente E.E.E.M. Papa

Hildon Bandeira Luiz Gonzaga Jodo Goulart Paulo VI
12 série 29 24 31 47
28 série 49 21 39 45
3% série 44 31 38 40

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

A manutencao de um numero aproximado de participantes da pesquisa em cada turma
de cada uma das quatro escolas teve o intuito de possibilitar uma analise estatistica
comparativa entre elas. Todavia, em nenhum quesito da pesquisa houve grandes diferengas
quando comparamos isoladamente os estudantes de cada colégio. Dessa forma, optou-se por
realizar as analises desse estudo utilizando os dados das turmas de forma unificada.
Realizando uma analise geral da percepgdo e representagdes dos discentes sobre o ensino de
Biologia.

A abordagem em sala de aula deu-se primeiramente através do contato entre
pesquisadores e direcdo dos colégios e em seguida com os professores de Biologia. Em sala
de aula os questiondrios foram aplicados em uma aula, onde tanto os membros da pesquisa
quanto o professor tentaram influenciar o minimo possivel a resposta dos estudantes, tirando
davidas eventuais sobre alguns pontos do

Importante destacar que em todos os momentos da aplicagdo dos questiondrios foi
claramente anunciado aos estudantes que a participacdo dos mesmos era optativa e que sua
identificagdo nos dados contemplaria total sigilo. Fazendo com que os professores, diretores e
leitores da pesquisa ndo pudessem identificar, de forma alguma, quem teria emitido cada

opinido.
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4.2 Método da pesquisa

Para o desenvolvimento deste estudo utilizou-se como modalidade metodologica a
abordagem quali-quantitativa, através do método das Representagoes Sociais. A coleta dos
dados foi realizada com questiondrios semiestruturados e a andlise deu-se através da técnica
da Anadlise de Contenido, calculos estatisticos basicos e discussdo com autores de referéncia.

Para Chizzotti (2001) a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma
relagdo interdependente entre a realidade e o sujeito pesquisado, sendo imprescindivel que
este seja analisado tanto sob as caracteristicas individuais quanto pelas sociais. Assim, o
conhecimento passa a ndo ser visto como a unido de dados isolados, conectados por uma
teoria que explique essa realidade. O objeto ndo ¢ um dado inerte e neutro, estd constituido
por significados singulares, atribuidos a ele por sua experiéncia individual e pelo mundo que

o certa.

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacao
dindmica entre o0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e
subjetividade do sujeito (CHIZZOTTIL, 2001, p. 79).

Para Silverman (2009), a esséncia da pesquisa qualitativa estd na necessidade de
imersdo dos pesquisadores em uma realidade complexa, construida por acontecimentos e
eventos subjetivos e variados dos quais ndo se pode extrair o entendimento desejado através
de mensuracdes realizadas de forma direta. Solverman (2009) lembra que a adogdo do
enfoque qualitativo ndo rejeita algumas formas de quantificagdo, desde que adequadas ao
objeto de pesquisa e necessarias a apresentagdao dos dados do trabalho.

A abordagem quantitativa, segundo Richardson (2010), busca uma compreensdo
detalhada dos significados e caracteristicas situacionais dos fendomenos. Apresentando seu
foco na dimensdo mensuravel da realidade. Lakatos e Marconi (1993) assinalam que esta ¢ a
estratégia mais adequada para se apurar opinidoes dos entrevistados por utilizar instrumentos
previamente estruturados que facilitam a visualizagdo mais amplas de um grande universo de
sujeitos. Frankfort et al. (1992), reforca que o questionario ¢ um instrumento sistematico,
organizado e desenvolvido para obter informacdes de entrevistados sobre varios assuntos em
um curto espaco de tempo, possibilitando um grande nimero de amostras.

A adogao desses dois tipos de pesquisa constitui os pressupostos da pesquisa quali-
quantitativa. De acordo com Goldenberg (1997, p.62) essa abordagem mista “permite que o

pesquisador faga um cruzamento de suas conclusdes de modo a ter maior confianga que seus
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dados ndo sdo produto de um procedimento especifico ou de uma situagcdo particular”,
permitindo que o estudo se aprofunde tanto na quantificagdo dos dados como na qualificacao
dos fatos observados no transcorrer na pesquisa.

Entendendo que ¢ objetivo desse estudo identificar a visao dos jovens que estudam o
ensino médio na cidade de Jodo Pessoa a respeito dos processos de ensino em Biologia, do
professor e das avaliagdes. O estudo das Representacoes Sociais, como categoria analitica, ¢
posta como uma boa ferramenta de pesquisa.

O método das representacdes sociais defende que os discursos do senso comum que se
elaboram coletivamente nas interagdes sociais, num determinado tempo e em determinada
cultura, pode ser um importante instrumento para se entender uma realidade. Nesse processo
de interacdo, o sujeito elabora o conhecimento, vai se socializando, reconstruindo valores e
ideias que atuam diretamente na sociedade. Assim, a “representagao social ¢ o senso comum
que se tem sobre um determinado tema, onde se incluem também os preconceitos, ideologias
e caracteristicas especificas das atividades cotidianas” (MOSCOVICI, 1978, p. 12).

As Representagoes sociais, na perspectiva de Leontiev, sao o retrato do espago de
relacdo social de determinado grupo, permitindo ao pesquisador inferir sobre suas concepgdes
e pensamentos e, também, deduzir suas orientacdes (FRANCO; NOVAES, 2001). Dai a
importancia de se conhecer o educando, ampliando o entendimento desse sujeito, que ao estar
inserido em determinada realidade, reproduz e multiplica uma série de comportamentos

oriundos desse espago.

4.3 Instrumentos de coleta de dados

A etapa de campo do estudo foi desenvolvida entre os meses de Maio e Agosto do ano
de 2015. A coleta de dados foi realizada através da aplicagdo de questiondrios
semiestruturados (Apéndice A) em uma ou mais turmas de cada série do ensino médio, de
modo que fosse possivel atingir um nimero proéximo a 30 estudantes (exclusivamente para
manter a mesma média de questionarios por série e por escola, para fins estatisticos).

Os questionario foram confeccionados com a finalidade de levantar o que os
estudantes de ensino médio pensam a respeito de cinco topicos do processo de ensino e
aprendizagem em Biologia:

e O perfil socio-econdmico-cultural do estudante de ensino médio da Rede
Publica de Joao Pessoa;

e O professor de Biologia;
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e O componente curricular Biologia;
e Aaprendizagem do estudante;

e As avaliagcdes em Biologia.

O questionario possui 25 questdes, sendo 11 sobre o perfil do estudante, trés sobre a
visdo do educando sobre o professor de Biologia, quatro sobre o aprendizado, cinco questoes
sobre o contetido curricular Biologia e trés sobre as avaliagoes (Apéndice A).

Na confeccao do questionario optou-se pela predominancia de questdes objetivas em
detrimento das discursivas devido as seguintes razdes:

e Apesar de entender o risco da influencia que questdes objetivas possam produzir na
opinido do educando, utilizou-se uma grande quantidade de alternativas em cada uma
das questdes, apresentando um extenso leque de alternativas que tentam contemplar o
que o educando pensa.

e Em todas as questdes apresentou-se espago para as opinides dos estudantes que
extrapolassem as categorias previamente elaboradas. Assim, acredita-se que gerou-se a
oportunidade dos discentes refletirem acerca de suas atitudes e dos aspectos
envolvidos no ensino de Biologia na sua escola sem tanta interferéncia das respostas
preconcebidas no questionario.

Todos os preceitos éticos contidos na Resolucdo do Conselho Nacional de Satde
(CNS; 466/2012), a qual rege a pesquisa com seres humanos no Brasil, foram seguidos. O
termo de consentimento livre esclarecido (TCLE) foi entregue a todos os estudantes que

participou da pesquisa junto ao questionario.

4.4 Analise e interpretacio dos dados

Os dados obtidos em questdes abertas foram analisados sob a perspectiva da Andlise
de Conteudo. segundo Franco (2005) e os dados obtidos nas questdes fechadas foram
estatisticamente analisados com a utilizagdo do software Microsoft Excel 2010 para o calculo
de médias, porcentagens e comparagdes estatisticas com a finalidade de auxiliar a analise dos
dados.

Segundo Severino (2007) a Analise de Conteudo tem como intuito analisar
informagdes sob a forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens, entre elas a

escrita. Envolvendo assim, a busca pelo significado real contido no que ¢ expresso com a
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utilizagdo de varias estratégias de organizagdo, selegdo e comparacio da informagao. E usada
para descrever e interpretar o contetdo de todo tipo de documentos, discursos e textos. Essa
analise deve levar a descri¢des sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajudando a atingir
uma compreensao de seus significados além do que se alcangaria numa leitura comum. Além
disso, a Andlise de Conteuido nos permite comparar com mais precisdo os discursos, afim de
entender com mais profundidade o que cada autor quis dizer.

Portanto, segundo Franco (2005), a Andlise de Conteudo tem como recurso principal a
mensagem da comunicagao (seja ela verbal, gestual, silenciosa, figurativa ou documental),
que expressa um significado, um sentido, um objetivo (implicito ou ndo), que devera ser
interpretado de forma critica. Assim, a esséncia da analise de conteudo ¢ a escolha intencional
de uma estratégia para reduzir a perda de informac¢do, para manter sua substancialidade do
campo e generalizagdes tedricas uteis, enquanto se reduz a quantidade de informagdo
analisada e referida pelo investigador.

Para fins de compara¢do entre os resultados de pesquisas diferentes, a questido
relacionada a “concep¢do de Biologia dos educandos” (Item 5.2.2 dos resultados), foi
realizada de acordo com os mesmos métodos de coleta, andlise e categorizagdo elaboradas por

Malafaia, et al. (2010) (Quadro 2).

Quadro 2. Categorias representativas das concepgdes sobre Biologia de acordo com Malafaia et al.

(2010).
Concepcoes Descricao
Concepcédo conceitual Refere-se ao estudo da vida, do que é vivo. Concepcéo fortemente
influenciada pela etimologia da palavra “Biologia” (bio = vida; logos =
estudo).
Concepcéo Refere-se a ciéncia que visa estudar os fendmenos bioldgicos, com o
cientifica/médica intuito de descobrir curas de doencas, desenvolver

vacinas/medicamentos e criar novas técnicas de diagnéstico para
enfermidades.

Concepcédo ecologica Refere-se a ciéncia que estuda a distribuicdo e abundéncia dos
organismos (bactérias, protistas, fungos, plantas e/ou animais) e das
relacdes que determinam tais aspectos nos ecossistemas.

Concepcédo zooldgica Diz respeito ao estudo dos animais e das caracteristicas relacionadas
aos mesmos, tais como as reprodutivas, comportamentais, fisiolégicas e
nutricionais, dentre outras.

Concepcéo Estd ligada ao estudo restrito do ser humano, de sua anatomia,
antropocéntrica fisiologia, comportamentos e evolucéo.
Concepcéo abrangente Refere-se a uma concepcéio que abarca uma visdo ampla sobre a

Biologia, compreendendo as caracteristicas das concepcdes conceitual,
cientifica/médica, ecologica, zooldgica e antropocéntrica.

Fonte: Malafaia et al. (2010).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao todo fez parte do estudo um total de 437 estudantes de quatro escolas publicas de
ensino médio de Jodo Pessoa, sendo 131 estudantes da 1? série do ensino médio, 154 da 2?

série e 153 da 3? série.

5.1 Perfil sdcio-econdomico-cultural dos estudantes

O perfil geral dos estudantes que participaram da pesquisa se enquadra na faixa etéaria
de 14 a 20 anos, sdo em sua maioria mulheres (53%), heterossexuais (86%), pardos, (46%) e
de religido Catolica (Tabela 3).

Realizando uma comparagao estatistica entre a identidade étnico racial dos estudantes
e a renda familiar ndo foi possivel detectar nenhuma mudancga significativa em relacdo as
categorias com as rendas mais baixas (Tabela 2). Todavia, as rendas mais altas tiveram uma
reducdo na ocorréncia para o grupo de estudantes “negros” (com apenas 9,4% dos que
recebem até quatro salarios minimos) € um aumento consideravel no percentual de “brancos”
(com 31,8% dos que possuem renda familiar acima dos quatro salarios minimos).

Mesmo em um estudo realizado exclusivamente com escolas publicas, visto que essas
tendem a contemplar um publico de renda mais baixas que as escolas privadas, foi possivel
perceber uma tendéncia de que estudantes auto intitulados Brancos tenham uma renda

familiar superior (Tabela 2).

Tabela 2. Relagao entre renda familiar e identidade étnico racial dos estudantes da pesquisa.
Renda familiar dos estudantes

D'Sgé?;llgao 1 salario 2 salarios 4 salarios Mais de 4 salarios

Pardo 46,4% 48,2% 47,8% 51,7% 29,3%
Branco 21,2% 20,2% 20,7% 23,5% 31,8%
Negro 18,9% 19,3% 20,0% 9,4% 24,4%
Amarelo 8,0% 8,2% 7,1% 9,4% 7,3%
indigena 2,9% 4,1% 2,2% 3,5% 2,4%
NR 2,6% 0,0% 2,2% 2,4% 4,8%
Soma 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte. Dados da pesquisa (2015).
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Tabela 3. Dados do perfil socio-econdmico-cultural dos estudantes de ensino médio de quatro escolas
publicas de Jodo Pessoa. FA= Frequéncia absoluta; FR= Frequéncia relativa.

Questéo Categorias FA FR

14 anos 26 6,0%

© 15 anos 86 19,5%

= 16 anos 139 31,8%

ot 17 anos 102 23,3%

f% 18 anos 53 12,1%

19 anos 16 3,6%

20 anos 15 3,5%

Mulher 232 53,0%

S e Homem 203 46,4%

% @ Transgénero 0 0,0%

o Outra 0 0,0%

NR 2 0,6%

o Néao 351 80,4%
£

© Q .

o 3 Sim 82 18,7%
C O
f: o

NR 4 0,9%

g Heterossexual 378 86,3%

35S Bissexual 16 3,8%

§ é Homossexual 9 2,1%

- NR 34 7,8%

Pardo 203 46,4%

o © Branco 93 21.2%
T 'S

5 S Negro 83 18,9%

€3 Amarelo 35 8,0%
T C

- % Indigena 13 2,9%

NR 10 2,6%

Fonte. Dados da pesquisa (2015).

A faixa etaria encontrada (14 a 20 anos) ¢ proxima do esperado para os anos do ensino
médio, que sao de: 15 anos na primeira série, 16 na segunda e 17 na terceira. Apesar desses
dados, muitos estudantes apresentaram até cinco anos de diferenga para a idade esperada na
série que cursa. Representando nimeros exatos de 42,7% dos estudantes da primeira série
com idade superior ao esperado, 76,4% dos estudantes da segunda série com idade superior e
31,7% superior a idade esperada na terceira série (Tabela 4). Numeros que mostram que
apesar dos esfor¢os para a redugdo da retengdo escolar, nos documentos nacionais e politicas

publicas para educagdo, uma enorme quantidade de adolescentes ndo consegue acompanhar
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adequadamente os anos de estudo no ensino médio.

Tabela 4. Quantidade de estudantes por idade para as trés séries do ensino médio. FA= Frequéncia
absoluta; FR= Frequéncia relativa.

Idade 12 Série 23 Série 32 Série
FA FR FA FR FA FR

14 24 18,3% 2 1,4% 0 0,0%
15 51 39,0% 34 22,2% 1 0,7%
16 35 26,7% 56 36,6% 48 31,3%
17 15 11,5% 32 21,0% 55 36,0%
18 6 4,5% 18 11,7% 29 19,0%
19 0 0,0% 3 1,9% 13 8,2%
20 0 0,0% 8 5,2% 7 4,5%

Soma 131 100% 153 100% 153 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Os estudantes acima da idade esperada apresentaram um aumento consideravel no
percentual relativo que concilia estudo e trabalho. Enquanto na anélise geral apenas 18% dos
estudantes trabalham, quando separado apenas o grupo dos estudantes acima da idade para as
trés séries essa porcentagem sobe para 28%. Esse dado corrobora com o estudo de Sousa
(2006), que analisou adolescentes de 10 a 14 anos que estudam na rede publica de ensino de
Jodo Pessoa e conciliam escola e trabalho. A autora apontou que o trabalho precoce acarreta
adversidades e dificuldades em acompanhar as atividades da escola, contribuindo para o
atraso e evasdo do processo de escolarizagdo desses estudantes. E em sua dissertagdo, Bezerra
(2006) utilizou o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB), que analisa 4°
e 9° ano do ensino fundamental e 3* série do médio em escolas publicas e privadas, para
estudar os efeitos do trabalho infantil na escolarizacdo do individuo e deixou claro o efeito
negativo do trabalho infantil sobre o desempenho escolar, trazendo uma andlise que mostrou
que quanto mais horas de trabalho pior o desempenho do estudante.

Segundo Cardoso e Sampaio (2013) a conciliacdo entre trabalho e estudo atrapalha o
rendimento escolar ndo apenas no que diz respeito ao desgaste fisico como também a
construcdo da identidade do estudante. Uma série de relagdes interpessoais sdo prejudicadas e
a interacdo com os estudos torna-se menos aprofundada, o ambiente escolar perde significado

e estes estudantes tendem a ndo ter tanto estimulo para estudar.

O trabalho do estudante tanto prejudica seu desempenho em atividades
ligadas ao aprendizado como também reduz seu grau de envolvimento com o
ambiente académico. E como se pelo fato de trabalhar, o jovem deixasse de
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gozar plenamente sua condicdo de estudante e a experiéncia do trabalho
estivesse deslocada. Os estudantes que trabalham jamais constituem a regra
(mesmo que em termos numéricos sejam maioria), mas sio a excegdo. E o
desviante no sentido de estar meio fora - trabalhador - ¢ meio dentro da
universidade - estudante. (CARDOSO; SAMPAIO, 2013.p. 2).

Bezerra (2006) atribui essa queda no desempenho a uma carga horaria de trabalho
mais pesada, um maior esforco fisico praticado por eles € menos tempo para se dedicarem ao
estudo. Também ha o efeito de desencantamento e desmotivagdao no estudo provocado pelo
trabalho.

Apesar de serem constatagcdes cientificas bastante claras, contundentes e recorrentes
em varios estudos. Na presente pesquisa observou-se que as notas dos estudantes que
trabalham ndo apresentaram diferenca ao serem comparadas com a dos estudantes que nao
trabalham (Tabela 5). As notas dos educandos que trabalham oscilaram entre 6 ¢ 10 para 91%
dos estudantes, enquanto que as notas dos que ndo trabalham ficaram entre 6 e 10 para 86,6%
dos participantes na pesquisa. Mostrando que ndo foi detectada relagdo entre as notas obtidas

e o fato de trabalharem ou ndo em horario oposto as aulas.

Tabela 5. Correlagdo entre notas e trabalho. FR=Frequéncia relativa; FA=Frequéncia absoluta.

Nao Trabalha Trabalha

Notas FR FA FR FA

NR 4,40% 15 5,40% 5
0a4 1,70% 6 0% 0
4a6 7,30% 26 3,60% 4
6a8 58,80% 209 62,20% 51
8al0 27,80% 99 28,80% 22
Soma 100% 355 100% 82

Fonte. Dados da pesquisa (2015).

Esses dados podem estar indicando algumas hipdteses para esses resultados: Na
situagdo de estudante do ensino médio, com jovens de faixa etaria entre 14 e 20 anos, o
trabalho pode nao estar implicando num declinio real de aprendizagem, ndo resultando assim
em notas baixas para os conteudos curriculares de Biologia. Ou, podemos inferir que as
avaliacdes em Biologia nao estdo exigindo grande dominio de habilidades e competéncias
relacionadas ao conteudo curricular, de tal forma que o estudante nao precisa de tanto esforgo
ou tempo de estudo em casa para conseguir boas notas nas avaliagdes.

Ao analisar-se as respostas sobre as avaliagdes em Biologia, fica claro que o nivel de

aprendizado exigido nas avaliagdes € baixo, permitindo que a grande maioria dos estudantes
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(mais de 80%) nao precise estudar fora do horario de aula para conseguir boas notas. O que
pode ser utilizado para entender o motivo da conciliagdo entre estudo e trabalho nio levar a
uma queda nas notas de Biologia.

Analisando as respostas sobre o tipo de trabalho, foi levantado que a maioria dos
estudantes estdo inseridos no setor de servigos, trabalhando como vendedores, manicures,
técnicos em informatica, atendentes de lanchonete e caixas de supermercado, seguindo a
mesma tendéncia em outros estudos (ANTUNIASSI, 1983; ALBERTO, 2002; SOUZA,
2006).

Sabendo que o adolescente, por estar em fase de desenvolvimento, sofre bastante
influéncia do meio e das condi¢des em que vive, existe uma preocupacdo mundial com
relagdo aos efeitos nocivos do trabalho precoce e seus reflexos sobre a renda futura e no nivel
de escolaridade do individuo, pois o trabalho precoce desvia a atencdo e a energia dos estudos
para o trabalho (ANTUNIASSI, 1983).

Apesar das dificuldades que o trabalho precoce pode acarretar na vida académica dos
jovens e adolescentes, ¢ importante ressaltar que o percentual encontrado no presente estudo
fica abaixo do que pesquisas em outras cidades encontram. Estudos de Franco e Novaes
(2001) com estudantes do ensino médio de Sdo Paulo apontam que cerca de 30% dos
estudantes nessa faixa etaria ja se encontram empregados, o0 mesmo indice foi encontrado no

censo do IBGE (2012) com estudantes do pais inteiro.

5.1.1 Religido

Em relacdo a religido dos estudantes identificou-se uma consideravel diversidade de
credo, correspondendo a 15 tipologias diferentes, foram elas: Catdlicos; Evangélicos;
Cristdos; Candomblé; Umbanda-Nago, Espiritas;, Todas as religioes; Adventista do 7° dia;
Budista-Catodlico;  Espirita-Protestante; Evangélico-Catolico;, Mormons;  Protestantes;
Testemunha de Geovd, Sem religido. Essa imensa pluralidade religiosa representa um alto
grau de sincretismo religioso e a unido de grupos religiosos que teoricamente nao poderiam se

juntar, como “Espiritas-Protestantes” e “Budista-Catolico” (Grafico 1).
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Grifico 1. Porcentagem de ocorréncia de cada religido entre os estudantes de quatro escolas do ensino
médio da rede publica de Jodo Pessoa. Considerou-se “outras religides” todas as categorias que nao
atingiram 1% da amostragem para o estudo.
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Fonte: Dados da pesquisa (2015)

A maioria dos participantes respondeu que segue o Catolicismo, em seguida vieram os
Evangélicos, os Cristdos e entdo os que ndo apresentam nenhuma religido (Grafico 1).
Comparando os dados do presente estudo com o ultimo censo demografico do IBGE (2012),
podemos observar uma grande diferenca na quantidade de Catdlicos (que no censo do IBGE
foi representado na Paraiba por 76,9% de adeptos), no nimero de Evangélicos (15,1%) e na
quantidade de pessoas sem religido (5,7%). Todavia, o censo do IBGE aponta que com o
passar dos anos estd ocorrendo uma constante redu¢do na quantidade de Catdlicos e
crescimento na quantidade de Evangélicos e de pessoas sem religido em toda a regido
Nordeste (incluindo o estado da Paraiba), refletindo a tendéncia que o presente estudo
apontou.

A ampla variedade de credos detectados no estudo pode ser atribuida a uma forte
caracteristica de sincretismos e diversidade que o pais abriga, dada a variedade cultural e
étnica que participou da construcdo historica do Brasil. Importante ressaltar que mesmo que
ndo seja “pacifica”, a convivéncia entre esses varios credos religiosos, € que determinadas
religides sofram duramente com a discriminagao cotidiana. O carater de “tolerancia” presente
na discriminacao brasileira, isto €, a outra religido pode existir desde que sua presenca nao me
retire as regalias e desigualdades favoraveis a meu grupo social, vem “permitindo” que as

religides menos numerosas sobrevivam com o passar dos anos (FERNANDES, 2007).
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Ressalta-se que nenhum entendimento de credo apresentou alteragdes significativas nos
outros aspectos da pesquisa como notas em Biologia, identidade sexual, relagdo com a familia

ou renda familiar.

5.1.2 Composigao e relagao familiar

Em relagdo a familia a maioria dos estudantes apresentaram uma familia composta
por pai e mae (57%), os quais tem renda mensal de 1 a 2 saldrios minimos (65%),
escolaridade até o ensino médio completo (43%) e relagdo Otima entre os estudantes e a
familia (49%) (Tabela 6). Chamando ateng¢do para a pequena renda mensal das familias e para
a otima relacdo que os estudantes indicaram para sua familia, contrariando o senso comum
que remete aos adolescentes um comportamento de pouca aceitagao para os comportamentos

da familia.

Tabela 6. Percentuais de estudantes em relagdo a constituicdo familiar, relacdo com a familia, renda
mensal da familia e escolaridade dos familiares.

Estudantes que vivem com:

Mae e Pai S6 Mae Avos Tios SO Pai Outros NR
57% 25% 5% 3% 3% 6% 1%
A relagéo dos estudantes com a familia é:

Otima Boa Regular Ruim Péssima NR

49,3% 35% 11,8% 0,6% 1,1% 2,2%
A renda mensal da familia é:

1 Salario 2 Salarios 3 Salérios Mais de 4 Saléarios NR

33,4% 32% 19,4% 9,3% 5,9%
A escolaridade dos responsaveis é:

Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior NR

35,2% 43,9% 18,7% 2,2%

Fonte: Dados da pesquisa (2015)

Ao contrario do que o censo comum tende a reproduzir sobre o comportamento dos
adolescentes, o estudo revelou que na percep¢do dos estudantes a relacdo deles ¢
extremamente harmonica com a familia, onde mais de 80% dos estudantes consideram essa
relagdo como Otima ou boa. Trazendo a reflexdo que as criticas do adolescente com sua
familia sdo mais voltadas ao fortalecimento dos lagos com os “iguais” (colegas adolescentes)

do que uma total negagdo a familia. De acordo com Zagury (1996, p. 120):



43

Esses achados, muito importantes, vém referendar a ideia de que de
fato o adolescente se opde sistematicamente por uma necessidade da fase de
desenvolvimento, porque precisa romper com os antigos idolos (pai e mae),
para crescer e se independentizar e ndo porque seja contra a familia.

A autora ainda coloca que os adolescentes ndo acham que a familia possui tantos
problemas, de acordo com sua pesquisa quase 40% dos estudantes aprovam o modo de ser de
suas familias e 45% fariam apenas algumas alteragdes. Indicando mais uma vez que na
percepcdo dos estudantes a relacdo com os familiares ndo estd tdo ruim quanto o senso
comum costuma anunciar.

Em relacao a escolaridade dos pais foi detectado que a maioria tem até o ensino médio
completo (sendo 35,2% até o fundamental e 43,9% até o médio), o que ajuda a explicar as
pequenas rendas que a maioria das familias apresenta, nas quais 33% vivem com um Unico
salario minimo e 32% com até dois salarios para sustentar toda a familia. A baixa renda
familiar acaba refletindo na necessidade de que 18,7% dos estudantes trabalhem no horério
oposto ao colégio (Tabela 6).

Importante ressaltar que nem a composi¢do familiar nem a qualificacdo da relag¢do
apresentaram correlagdo com outros parametros do estudo como notas em Biologia, religido,

identidade sexual ou renda familiar.
5.2 O componente curricular Biologia no ensino médio
5.2.1 Interesse e rejei¢do para os conteudos de Biologia
Quando questionados sobre quais temas das aulas de Biologia os estudantes mais se
interessam, a maioria escolheu a area de Satde com 30% das respostas, seguida pela area de

Zoologia com 28% e Genética com 16,4%. E mostraram um enorme desinteresse aos temas

relacionados a Bioquimica (com 43,4% de rejei¢ao) e Botanica (com 16,2%) (Grafico 2).
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Grafico 2. Preferéncia e rejeigdo dos estudantes de ensino médio de 04 escolas da rede publica de
Jodo Pessoa, PB em relagdo aos assuntos de Biologia. Nas colunas em azul esta o percentual de
“gostam”; Colunas em vermelho estd o percentual de “ndo gostam”.

60% -
40% - H Gostam
H N3o gostam
20% -
0% - i i_==_
Salde Zoologia | Genética Ecologia Botanica | Bioquimica NR Outras
Gostam 30,2% 28,1% 16,4% 9,6% 7,5% 5,0% 1,8% 1,0%
N&o gostam 4,5% 3,6% 18,3% 9,1% 16,2% 43,4% 2,9% 1,2%

Fonte: Dados da pesquisa (2015)

Segundo os PCNs para o ensino médio (BRASIL, 2000) e o estudos de Malafaia et
al.(2010) e Santos et al. (2011), a area de saude, com temas relacionados ao corpo humano,
sexualidade e doencas, ¢ constantemente citada nos estudos como a area predileta dos
estudantes. Essas constatacdes podem ser explicadas pela proximidade entre o contetido e o
cotidiano do educando, ja que o corpo ¢ o individuo sdo estruturas indissocidveis e por isso ao
assistir as aulas sobre satide rapidamente se realiza uma contextualizacdo da teoria com a
pratica, fortalecendo os potenciais de apreensdo do conteudo. Também ¢ prudente lembrar que
na faixa etaria do estudo (de 14 a 20 anos), as mudangas corporais provocadas pelos processos
fisiologicos da puberdade acontecem de forma acentuada, despertando o interesse e a
curiosidade dos educandos acerca do que esta sendo alterado nele.

Essa constatagdo do estudo se refor¢a ao analisarmos a resposta dos estudantes sobre
“qual a relagdo da Biologia com o seu cotidiano” (item 5.2.3 do presente estudo). Nessa
questdo, a maioria das citagdes de como a Biologia se relaciona com o cotidiano do educando
se referiram as tematicas da area de saude, como: corpo, sexualidade, doencas e alimentacao.
Mostrando como ¢ grande a capacidade de aprender e relacionar os temas das aulas com suas

percepgoes.
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E valido ressaltar que em estudos realizados com a opinido dos professores sobre qual
area da Biologia eles preferem lecionar, os temas relacionados com a satide humana também
apresentam grande destaque (SOUZA, 2002; TRINDADE, 2004; GIASSI, 2009). Ou seja,
quando o contetido apresenta contextualizagdo com o que o estudante observa e vivencia e
quando o professor gosta e sabe preparar e desenvolver boas aulas, o estudante passa a gostar
do que aprende, se sentindo mais motivado e interessado nas aulas.

Um dado que também chamou a atengao e que foge ao que normalmente ¢ encontrado
nos estudos, foi o expressivo percentual de preferéncia pela Zoologia em detrimento de outras
areas como Genética, que foi a segunda area preferida no estudo de Malafaia et al. (2010) e
Ecologia, que foi a segunda area de interesse no estudo de Santos et al. (2011).

E possivel inferir que esse resultado se sustente por algumas semelhangas que os
estudantes enxergam entre o homem e os outros animais, sendo por vezes facil de comparar
comportamentos e a propria estrutura corporal (6rgaos, 0ssos € comportamentos similares).
Também ¢ pertinente destacar o encantamento despertado pelos programas televisivos (ou da
internet) no imaginario dos estudantes. Nao ¢ raro em uma aula de Zoologia o professor ouvir
algum relato sobre o que aconteceu em um desses programas, sempre com expressoes € tons
de interesse ¢ estimulo vindo dos estudantes. Outra possivel razdo desse interesse pode ser
atribuida a proximidade entre os animais domésticos e as criangas e adolescentes. Segundo
Shoendorfer (2001), mais da metade da populacdo brasileira possui a0 menos um animal
doméstico. Esse dado mostra como os animais estdo presentes na rotina da familia brasileira,
e essa proximidade facilita os termos preconizados na aprendizagem significativa,
aproximando o contetdo da realidade que o educando experimenta em sua vida.

Analisando as representacdes dos estudantes em relacdo aos conteudos de Biologia
que menos se interessam, obtivemos um resultado expressivo de 43% de rejei¢do para os
contetudos relacionados a Bioquimica. Essa enorme rejeicdo pode ser atribuida a dificuldade
em visualizar o que € microscopico ou abstrato, pela formacao de professores de Biologia que
apresentam uma série de dificuldades no que diz respeito ao uso de técnicas alternativas de
ensino e pela falta de estrutura das escolas publicas que em sua maioria ndo possuem
laboratorios devidamente instrumentalizados para praticas de ensino alternativas que
possibilitam um melhor entendimento dos mecanismos microscopicos da natureza
(KRASILCHIK, 2004).

Conteudos abstratos € microscopicos exigem do educando uma boa capacidade de
concentragdo e imaginagdo para acompanhar o raciocinio do professor e visualizar como as

estruturas e os mecanismos moleculares da vida se comportam a nivel microscopico. Uma das
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formas de contornar essa dificuldade seria a utilizagdo de recursos pedagogicos especificos
como microscopios, lupas, modelos tridimensionais e videos didaticos (ANDRADE, 2015).
Recursos pedagdgicos que facilitam a compreensdo abstrata por todos os educandos, nao
apenas por aqueles que ja desenvolveram a capacidade de compreensdo abstrata de
fendmenos naturais.

E valido perceber que quanto mais abstrato e distante da realidade, maiores as chances
do estudante imaginar que esta entendendo, sem de fato estar. Ao introduzir modelos didaticos
tridimensionais, videos e outros recursos, o professor esta colocando um parametro que
funciona como um alvo para a aprendizagem, levando o educando a confrontar o que achava
que estava entendendo com o que de fato €, ou com o que o professor pretende.

Porém, geralmente, esses recursos ndo estdo disponiveis nas escolas publicas e/ou os
professores nao tiveram, durante sua formagao inicial, acesso aos usos e/ou nao receberam
instrugdes suficientes para as praticas. Sobre esse tema, Rossasi e Polinarski (2011) apontam
que a formagdo dos professores de biologia ndo consegue desenvolver a competéncia
necessaria para a elaboragcdo de boas aulas praticas que ajudem o estudante a compreender
todos os conteudos. Levando a sala de aula, profissionais despreparados para trabalhar
adequadamente toda a diversidade de assuntos que um professor de Biologia e Ciéncias deve

lecionar.

5.2.2 Concepgdes de Biolgia

Quando abordou-se a concepg¢do de Biologia dos estudantes utilizamos o mesmo
método de coleta, andlise e categorizacdo de dados apresentado por Malafaia et al. (2010),
descritos na metodologia do presente estudo.

Constatou-se que 25,9% dos participantes ndo responderam a questdo e 29,6%
apresentou respostas sem com o0s objetivos da pergunta, assinalando “o que acham do
componente curricular Biologia”, e ndo “o que significa Biologia”, como se imaginava ao
elaborar e categorizar a questdo (Tabela 7). Apesar desse problema, pudemos enquadrar as
demais respostas nas categorias propostas, com excessdao das respostas que fugiram do
esperado para a pergunta, as quais confeccionamos uma nova categoria Matéria/Conteudo

curricular.
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Tabela 7: Categorias de respostas sobre a pergunta “Qual sua concepg¢do de Biologia?”, modificado e
adaptado de Malafaia et al. (2010).

FA - Frequéncia FR - Frequéncia

Categorias Exemplos de respostas dos educandos

absoluta relativa %
- “como o nome ja diz, € 0 estudo da vida,
Concepgao 85 19.5% gprender sob}r’e nés mesmos e o ambiente
Conceitual é importante .
- “ensino da vida”.
« - "Ajuda a entender os animais".
ggg::éepitgo 72 16,5% - “é para ajudar a entendermos mais o
9 mundo animal .
Concencio - "E a disciplina que ajuda a entender nés
PG 11 2,5% mesmos".

Antr entri o »
igpoesuLe - “estudo do ser humano”.

- "E 0 estudo da bioquimica, genética,

Z%?’(;ip%ar?te 14 3,2% saude, animais, plantas e ecologia.”.
g - “aprender sobre tudo que ha em tudo .
- "E 0 estudo da relacéo dos seres da
x natureza".
Egg?gﬁ%io 6 1,4% - “é 0 estudo de como os seres vivos
g podem ajudar o ecossistema, a saude dos
seres vivos e preservar o meio ambiente.”.
Concencio - “estudo do corpo humano”.
: ,p_(; . 6 1,4% - “estudo que abre janelas e portas para o
Cientifica/Médica 4 J portasp
conhecimento no corpo humano”.
Matéria/Contetdo 0 - “a melhor matéria”.
curricular 121 27,8% - “Boa matéria”.
Né&o Respondeu 113 25,9%
Néo sei 8 1,8% - "Néo sei.”
Soma 436 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

A concepc¢do da maioria dos estudantes do presente trabalho se enquadra em uma
concepcao Conceitual de Biologia, onde a influéncia da etimologia da palavra foi o fator mais
importante na resposta dos participantes. A outra concep¢ao que mais apareceu no trabalho foi
a Zoologica, onde o estudante enxerga a Biologia com o exclusivo objetivo de explicar as
caracteristicas e peculiaridades dos animais (Tabela 7).

Constatar que boa parte dos estudantes apresentaram uma defini¢do fechada e presa ao
significado etmologico, sequer ampliando a defini¢do para além do que a palavra significa,
pode indicar um ensino de Biologia fortemente influeciado pela memorizagao de contetidos e
defini¢des, sem levar o estudante a refletir ou se apropriar do que essa palavra tdo vasta pode
representar.

Independentemente das interpretagdes destes resultados, € necessario levar aos

professores o entendimento de que a dimensdao do que a Biologia estuda pode ser melhor
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trabalhada em sala de aula. Isto porque, segundo Malafaia et al. (2010, p. 172).

Ao explicitar a complexidade e abrangéncia da Biologia, o professor
pode promover uma maior aproximacdo entre a referida disciplina e o
cotidiano do aluno, aumentando, com isso, o interesse do discente pela
matéria independente do assunto momentaneamente abordado em uma
determinada aula.

Os altos indices da concepgao zooldgica também traz a tona a forte separagdo entre os
conceitos de homem e natureza. Onde o educando ndo visualiza o homem como constituinte
da natureza e vincula a Biologia exclusivamente ao estudo dos animais. Além de mostrar que
existe um forte entendimento de que a Biologia nao contempla questdes sociais.
Representando assim além da dicotomia homem-natureza, o ndo entendimento das
implicagdes socio-historicas da e na Biologia, como assinalado nos PCN+ (BRASIL, 2000).

Desenvolver o entendimento da dimensado de estudo que a Biologia trabalha deve levar
o educando a compreender que os organismos € o mundo natural desenvolve relagdes
diversas, de formas ampla e complexa para desencadear os diversos fendmenos ambientais

que possibilitam a vida individual e em sociedade da qual vivenciamos cotidianamente.

5.2.3 Relagao entre contetido e cotidiano

Assim como destacado na pergunta sobre concepcao de Biologia, a quantidade de
estudantes que ndo responde ou ndo conseguiu escrever uma resposta clara a pergunta
também foi alta. Dos 437 participantes do estudo, 74% ndo responderam ou nao explicaram
com clareza qual a relacdo entre Biologia e o seu cotidiano, escrevendo frases como “tudo”,
“algumas coisas”, “‘esta presente em todos os lugares”, “nenhuma relagdo” ou simplesmente
nao respondendo a pergunta (Tabela 8).

Em relagdo aos demais 26% dos estudantes que apresentaram respostas plausiveis para
o estudo, foi identificado que varios escreveram a relacdo de mais de um conteudo com o seu
dia-dia. Como por exemplo: “Aprendi a lavar a mdo sempre, se alimentar bem, beber muita
dgua quando ficar gripado” ou “Aprendo a me cuidar de doencgas, cuidar do mundo em
relagdo a polui¢do e o desmatamento”. Assim, escolheu-se categorizar os varios temas que

cada resposta aborda em citagdes (como apresentado na tabela 7), ampliando a quantidade de

ralagdo entre conteudo e cotidiano para 483 citacdes (Tabela 8).
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Tabela 8. Respostas da pergunta sobre a relagdo entre Biologia e seu cotidiano. FA = Frequéncia
absoluta; FR = Frequéncia relativa (valores expressos em porcentagem); Qnt. Citacdes = Quantidade
de citagdes nas respostas.

Qnt. Citagdes Qnt. Citacbes

- 0
0
Componente Constituinte FA FR% (FA) (FR%)
Alimentacéo 11 2,5% 11 2,3%
g:(;)rrpl)t;emmento sobre o 93 5,3% 35 7.2%
sl Prevencéo e doencas 18 4,1% 26 5,4%
Sexualidade 7 1,6% 8 1,7%
Bem estar 24 5,5% 27 5,6%
. . 0
Meio Ambiente Preservacio ambiental 4 0,9% 10 2,1%
Ecologia Entepd_er as relagoes 6 1,4% 9 1,9%
ecologicas
. Entender melhor os 0 o
Zoologia animais 4 0,9% 10 2,1%
Fazer adubo 1 0,2% 1 0,2%
Botanica Conhecimento sobre 4 0.9% 11 2.3%
plantas
Genética DNA 10 2,3% 10 2,1%
Evolucao Entender a diversidade 4 0,9% 4 0,8%
Refletir e debater 1 0,2% 1 0,2%
Generalista Algumas coisas 6 1,4% 6 1,2%
Tudo 64 14,7% 64 13,3%
Nenhuma 30 6,9% 30 6,2%
Nao Respondeu 205 46,8% 205 42,4%
N&o sabe 15 3,4% 15 3,1%
Soma 437 100% 483 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

Pode-se constatar o qudo representativo os contetdos relacionados com a saude
humana sdo para os estudantes. De todas as citagdes, 22,4% se referem a esses conteudos
(satde humana, alimentacdo, bem-estar, sexualidade, corpo e prevencdo de doengas). Sendo
as caracteristicas e partes do corpo apontadas como os conteidos que os estudantes mais
enxergam relagcdo contetido-cotidiano. Frases como “Aprendi na Biologia coisas importantes
para minha saude e bem estar. Como uma reeducacdo alimentar baseada na ingestdo de
proteinas e carboidratos, eliminando a glicose e o sodio e fazendo exercicios fisicos” ou “me
ajudou a entender o caminho da comida pelo nosso corpo, quais orgdos ela passa” mostram
como esses contetidos foram entendidos e aplicados no esclarecimento de dlividas reais pelos
participantes da pesquisa.

Importante destacar a auséncia de respostas que apresentassem contetidos das areas de

Bioquimica, Histologia, Reinos Funghi, Monera ou Protoctista. Esses dados reforcam o que
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foi comentado anteriormente a respeito das dificuldades de professores e estudantes em
ensinar ¢ aprender conteudos microscopicos e abstratos. Essas dificuldades repercutem na
auséncia de citagdes a respeito desses assuntos, reforcando a percepgao de que trabalhar esses
temas de forma eficiente demanda a utilizagdo de técnicas, modalidades, planejamentos e
praticas de ensino diferentes do que a maioria dos professores vem utilizando.

Segundo Serafim (2001), ¢ facil verificar a dificuldade do estudante em relacionar a
teoria desenvolvida em sala com a realidade a sua volta. Assim, sabendo que a teoria ¢ feita de
conceitos abstraidos da realidade, podemos perceber que o educando que nao reconhece o
conhecimento cientifico em situacdes do seu cotidiano, ndo foi capaz de compreender
totalmente a teoria a qual foi apresentado.

A teoria da aprendizagem significativa, formulada e defendida por David Ausubel,
estabelece que a aprendizagem ocorre quando uma nova informag¢do ancora-se em conceitos
jé& presentes nas experiéncias de aprendizado anteriores. Dessa forma, ¢ possivel perceber que
o fator mais importante na aprendizagem ¢ o que o educando ja sabe, o que ele ja vivencia e
entende, sendo assim crucial para o professor entender o que os educandos ja sabem ou acham
que sabem (incluindo erros e acertos). Segundo Moreira (2006, p. 38): “a aprendizagem
significativa € o processo por meio do qual novas informagdes adquirem significado por
interagdo (ndo associacdo) com aspectos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva”. O
que implica ao professor a capacidade de perceber os conhecimentos prévios de seus
educando e planejar atividades que os facam ampliar esses conhecimentos em direcdo ao
contetdo curricular.

Nas respostas foi possivel constatar algumas dessas conexdes de forma bastante clara:
em falas como a de uma garota preocupada com sua vida sexual que escreveu “Biologia faz
parte do cotidiano quando eu calculo o periodo menstrual e quando aprendi formas de evitar
a gravidez” ou quando falam “Com a biologia aprendi sobre as mudangas que meu corpo
sofre na puberdade” ou at¢ mesmo quando afirmam “Faz parte do meu cotidiano quando
coloco adubo na planta que eu aprendi nas aulas de Biologia”. Essas falas mostram a
importancia de se relacionar o que o estudante ja entende e vivencia com o conteudo que ele
deve se apropriar, visto que nesse exercicio cognitivo o estudante revisa o conteudo varias
vezes, detecta as duvidas, pergunta ao professor, aos colegas, se questiona, tende a pesquisar
quando esta em casa, utiliza 0 momento da aula com mais profundidade, atengdo e motivagao.
Movimento que o leva a entender o conteudo de forma muito mais facil do que se precisasse
apenas decorar conceitos para uma avaliagdo da qual ndo enxerga utilidade e/ou

aplicabilidade em sua vida cotidiana.
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Obviamente, entende-se que o desenvolvimento da aprendizagem significativa nao ¢
tarefa facil, as vezes nem ¢ possivel com alguns assuntos de Biologia. Porém a tentativa de
desenvolver as aulas se baseando nessa teoria ja fara uma enorme diferenca no processo de
ensino-aprendizagem.

Esse tema também trds uma reflexdo interessante a respeito da existéncia de uma
incompatibilidade entre a forma que o professor e o estudante enxergam alguns aspectos das
aulas de Biologia. Comparando esses dados a um estudo feito por Barreto et al. (1996), no
qual investigou-se a percepgao dos professores de Biologia da rede publica, constatou-se que
75% dos professores afirmam que durante suas aulas tentam sempre relacionar os conteudos
curriculares ao cotidiano do estudante, enquanto que no presente estudo apenas 26% do corpo
discente apresentou resposta pertinente & mesma pergunta. O que nos leva a considerar que os
professores precisam se empenhar mais em aprimorar essa contextualizacao do conteiido com
o cotidiano do educando, afim de que eles consigam de fato realizar essa relagdo e aplicagdo

do contetido as suas percepgdes cotidianas de mundo.

5.3 A percepcao sobre os Processos de Ensino e Aprendizagem em Biologia

5.3.1 As técnicas de ensino

Nessa questdo foram oferecidas aos estudantes sete opgdes de técnicas de ensino e
solicitou-se que cada um marcasse as duas que preferia, também foi disponibilizado espago
para escrever outra técnica que nao existisse como opg¢do, caso as alternativas nao
contemplassem sua percepgao das aulas.

As aulas praticas e de campo foram as mais citadas pelos estudantes. As praticas
apareceram em 36% das respostas e as aulas de campo em 19,5% (Grafico 3). As menos
assinaladas foram as aulas expositivas e as aulas simuladas (ou dramatizadas). Mostrando que
os proprios estudantes rejeitam a técnica de ensino mais utilizada pelos professores de

Biologia, a verbalizagdo expositiva.
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Grafico 3. Técnicas de ensino mais citadas pelos estudantes do ensino médio de 04 escolas da rede
publica de Jodao Pessoa, PB. Valores expressos em porcentagem.

;
Aula pratica — 36%
Aula de campo F 19,5%

Aula com videos 13,5%

Atividades em grupo

Aula com tarefas e exercicios
Aula simulada

Aula expositiva

NR _ 11%

0% 20% 40%
Fonte. Dados da pesquisa (2015).

A respeito das aulas praticas foi possivel perceber que a importancia e urgéncia na
utilizagdo delas ¢ um resultado que corrobora com o que ¢ discutido na literatura atual sobre
pratica de ensino, mostrando que a percepc¢do dos estudantes e a dos pesquisadores estdo em
consonancia nesse aspecto (MIGUENS; GARRET, 1991; KRASILCHIK, 2004; ROSITO,
2008). Segundo Miguens e Garret (1991), as atividades praticas apresentam importancia no
que diz respeito a constru¢do do conhecimento, visto que para compreender a teoria € preciso
experimentar, sentir, perceber os pensamentos que a mesma propoe. A realizagdo de
experimentos, praticas, demonstragdes e atividades que o estudante possa interagir
diretamente com o conteiido, representa uma excelente ferramenta para que se possa
estabelecer a dindmica e indissociavel relagcdo entre teoria e pratica.

Todavia, ¢ prudente considerar que apesar de existir uma unanimidade a respeito da
relevancia das aulas préticas para o ensino de Biologia, o entendimento de como essas aulas
devem ser desenvolvidas ¢ variado (tanto para estudantes, quanto para professores). Cada um
visualiza os objetivos das atividades praticas de uma forma, e por vezes podem estar falando
de praticas completamente diferentes. Segundo Barreto et al. (1996) a forma como as
atividades praticas vem sendo realizadas nas escolas evidencia a falta de recursos
pedagdgicos, tempo para planejamento e a ma formacao dos professores, ja que se apresentam
descontextualizadas da realidade do educando e se limitam a um enfoque puramente

demonstrativo que levam o estudante a exclusiva memorizagdo de imagens e imitagdao de
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etapas.

Em relagdo as aulas de campo muitos autores ressaltam o potencial dessa modalidade.
Segundo Carbonell (2002) a mente consegue se apropriar, melhor e por mais tempo, das
informacdes quando o corpo do aprendente interage ativamente com a exploragdao do meio,
enquanto que em experiéncias que o sujeito € passivo e distante o aprendizado tende a ser de
curta duragdo. Assim, as atividades de campo permitem o contato direto com o ambiente,
possibilitando que o estudante se envolva e interaja em situagoes reais. Viveiro e Diniz (2009)
também chamam a atencdo para a oportunidade de aprofundar a relagdo professor aluno
durante essas aulas de campo. Segundo as autoras uma atividade de campo nos permite
estreitar os lagos de companheirismo e confianga entre o professor e seus educandos,
favorecendo o surgimento de um sentimento de coletividade entorno da experiéncia vivida e
do contetdo estudado que pode permanecer na volta ao cotidiano escolar.

Essas constatagdes trazem uma reflexao sobre o que de fato os estudantes esperam de
uma aula pratica e de campo, o que os leva a clamar por tais técnicas? Baseando-se nas
respostas das demais perguntas (Grafico 4, 5 e 6), os problemas que os estudantes vém
apontando sdao a “indisciplina”, o “contetido extenso”, “falta de interesse” e “aulas chatas”.
Indicando que os estudantes entendem que essa motivagdo, esse movimento, essa interagao,
podem ser alcancados com boas aulas praticas e de campo. Coincidindo com o que Krasilchik
(2004) aponta como objetivos das aulas praticas: Despertar e manter o interesse dos alunos;
Envolver os estudantes em investigagdes cientificas; Desenvolver a capacidade de resolver
problemas; Compreender conceitos basicos; Desenvolver habilidades.

Em relacdo a rejeicao que os participantes apresentaram da técnica expositiva, Caniato
(1992) fala que na sala de aula a ciéncia ainda costuma ser exclusivamente apresentada em
forma de memorizacdo enciclopedista, gerando nos estudantes um estado de passividade,
desmotivacdo e retragdo do pensamento critico inerente a infincia da maioria dos seres

humanos. Mancuso (1986), no entanto, critica os efeitos da aula expositiva apontando que:

(...) o ensino de Biologia vai mal. Muitos professores de Biologia (que
as vezes até se intitulam bidlogos) continuam achando que o importante ¢
saber, que ainda é essencial acumular conhecimentos (muitas vezes inuteis,
como o foram também ha anos atras), sem ligar a minima para o que esta
acontecendo com o aluno. Sem nem se importarem se o aluno quer
realmente acumular todos os nomes ¢ fatos que ele (o professor) tenta
impingir-lhe. (MANCUSO, 1986, p. 38)

Apesar dos problemas que as aulas expositivas podem apresentar, ¢ importante
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ressaltar que sua utilizagdo em certo momentos pode ser a melhor forma de ensinar um

conteudo:

(...) elas permitem ao professor transmitir suas ideias, enfatizando os
aspectos que considera importantes, impregnando o ensino com o
entusiasmo que tem pela matéria. Melhor do que qualquer outra modalidade
didatica, as aulas expositivas servem, portanto para introduzir um assunto
novo, sintetizar um topico, ou comunicar experiéncias pessoais do professor
(KRASILCHIK; 2004, p.79).

Levando-nos a entender que esse desprestigio das aulas expositivas deve-se muito
mais pelo uso excessivo do que por sua inviabilidade. Tornando-a repetitiva € mono6tona por
exigir grandes periodos de siléncio e imobilidade do estudante (ANDRADE, 2015).

Fica cada vez mais claro que o estudante quer mais motiva¢do, uma aula mais
interativa e atraente e acredita que essas caracteristicas serao mais facilmente alcancadas com
o desenvolvimento de aulas praticas e de campo. Se bem elaboradas, as aulas praticas podem
alcangar essa motivagdo e ir além, levando os educandos a resolver problemas, desenvolver
habilidades, compreender conceitos e entender como se dd o processor de investigacao
cientifica. As aulas de campo ainda aumentardo a compressao da realidade a partir de
vivéncias ¢ observacdes dentro da realidade.

Segundo Krasilchik (2004), Viveiro e Diniz (2009) e Andrade (2015), a diversifica¢ao
das técnicas e modalidades de ensino tem como objetivos a inclusdo dos estudantes com suas
diversas capacidades no processo pedagdgico, a consequente motivagdo dos mesmos € o
melhor desenvolvimento do pensar independentemente que leva o educando a avaliar
informacdes, aplicando seus conhecimentos no ambiente que ele esta inserido e nos debates
da vida cotidiana. Tais perspectivas parecem ser incorporadas pelos estudantes, visto que
todas as opgoes tiveram percentuais consideraveis, sendo que quanto mais comum a técnica,
menos votos ela recebeu (como € o caso das aulas expositivas, atividades em grupo e
aplicagdo de tarefas e exercicios). O que reforca o pensamento de que cada técnica e
modalidade tem seu espaco no processo de ensino/aprendizagem, sendo necessario entender
suas potencialidades e dificuldades em relacdo ao contetido, competéncias e atitudes que se
deseja trabalhar que se possa escolher devidamente que estratégia pdr em pratica. Assim,
esses dados mostram a importancia do professor deve ter em mente que mais que contetidos o
estudante quer motivagdo, divertimento, interacdo durante essas aulas. O conhecimento

curricular deve vir por consequéncia disso.
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5.3.2 Dificuldades para o aprendizado em Biologia.

Nessa questdo foram oferecidas aos estudantes sete opgdes de possiveis motivos que
tragam alguma dificuldade em aprender os conteudos de Biologia. Solicitou-se que cada um
dos estudantes marcasse as duas opc¢des que mais concordavam, além de também ter sido
disponibilizado um espago para escrever outra técnica que ndo existisse como opgao (caso as
alternativas nao contemplassem sua percepcao das aulas).

Os resultados que apresentaram maiores percentuais foram a “auséncia de aulas
praticas” e “pregui¢a de estudas” e as menos citagdes foram “professores que ndo ensinam
bem” e a “falta de entendimento da relevancia da Biologia para a melhoria vida dos
estudantes” (Grafico 4). Indicando que para os participantes da pesquisa, mesmo que o
professor nao saiba “ensinar bem”, a diversificacdo nas técnicas ¢ modalidades de ensino,
exercendo controle do comportamento da turma e tendo cuidado com o excesso de termos
novos que exige em suas aulas sdo os aspectos mais relevantes para o desenvolvimento de sua
aprendizagem.

Apesar dos resultados apontarem novamente para a importancia que das aulas praticas,
os dados dessa questdo mostraram o estudante igualmente preocupado com varias das opgoes
colocadas. Visto que os percentuais das quatro categorias mais citadas apresentou numeros

muito proximos (Grafico 4).

Grafico 4. Fatores que dificultam a aprendizagem dos estudantes do ensino médio de 04 escolas da
rede publica de Jodo Pessoa, PB.

.
Falta de aulas préticas 19,3%

Preguica para estudar 16,8%

Vocabulério extenso e complicado _ 16,0%

Indisciplina dos colegas 15,5%
Muito contetdo 10,8%
Professores que ndo ensinam bem
Nao vejo como as aulas ajudam em..
Outros
NR — 14,0%
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Fonte. Dados da pesquisa (2015).
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Apesar dos resultados a principio ndo apontarem uma questdo central nas dificuldades
de aprendizagem, ¢ possivel entender as alternativas “vocabulério extenso e complicado” e
“excesso de conteudo” como questdes similares, que podem ser entendidas dentro do mesmo
tema: O excesso de conteudo curricular em Biologia.

Essa visdo de que o conteudo de Biologia ¢ extenso e conta com um elevado nimero
de expressdes e palavras incomuns ao vocabuldrio dos estudantes ¢ comumente apontado
pelos pesquisadores como um problema para a aprendizagem (KRASILCHIK, 1987;
FERNANDES, 1998). A grande quantidade de nomes e classificagdes faz com que se perca o
fascinio que adolescentes e criangas costumam apresentam a respeito dos animais, plantas e
fendomenos naturais. Segundo Krasilchik (1987) o vocabulario técnico que o professor usa em
suas aulas leva muitos alunos a pensarem que Biologia € s6 um conjunto de nomes que devem

ser memorizados.

(...) para muitos alunos, aprender ciéncia € decorar um conjunto de
nomes, formulas, descri¢des de instrumentos ou substancias, enunciados de
leis. Como resultado, o que poderia ser uma experiéncia intelectual
estimulante passa a ser um processo doloroso que chega até a causar aversao
(KRASILCHIK, 1987, p.52).

E possivel perceber que o professor esta investindo mais tempo de aula para fazer os
estudantes decorarem palavras estranhas e que ndo trazem tanto esclarecimento sobre o
significado dos fendomenos naturais, do que os levando a compreender o que acontece no
mundo biologico. Assim os conhecimentos que sdo mais atraentes na disciplina perdem
espaco para a excessiva memorizagdo, tornando as aulas menos interessantes € mais
mondtonas. Frisamos que ndo se trata de depreciar a linguagem cientifica, mas sim, repensar a
prioridade dos contetidos e as estratégias didatico-pedagogicas que melhor levem o estudante
a realmente aprender o conhecimento esperado da area de ensino.

Segundo Krasilchik (2004), em meédia 6 novos termos sdo definidos por aula de
Biologia, gerando uma demanda de 300 novos termos por semestre. Numeros que equivalem
a um terco do vocabulario basico de uma lingua estrangeira. Essa quantidade de termos, com
0 Unico proposito de memorizagdo, estdo levando os estudantes a entenderem melhor o
mundo natural? De acordo com Barreto et al. (1986) e Krasilchik (2004), os conceitos e
termos sO passam a ter significo para o estudante quando ele consegue acessar exemplos
suficientes para que ele possa construir associagdes e analogias. O excesso de contetido pode

tirar o tempo necessario para que o professor apresente exemplos e analogias que levem o
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estudante a concretizagdo e entendimento dos conceitos apresentados.

A palavra s6 passa a ter significado quando o aluno tem exemplos e
suficientes oportunidades para usa-las, construindo sua propria moldura de
associacdes. Como as vezes os termos apresentados sdo desnecessarios, uma
vez que nunca mais voltardo a ser usados, o professor deve tomar cuidado
para ndo sobrecarregar a memoria dos alunos com informagdes intteis.
(KRASILCHIK, 2004, p. 57)

5.4 O professor de Biologia

5.4.1 Avaliagao dos professores de Biologia

Nessa questdo foi perguntada aos estudantes sua avaliagdo sobre cinco caracteristicas
dos professores de Biologia que tiveram em sua vida até o0 momento do estudo:

e Explicagdo: Capacidade de tornar o conteudo curricular compreensivo para os
educandos;

e Contetido: Capacidade de elaborar boas provas e trabalhos com a finalidade de
mensurar o aprendizado;

e Avaliagdes: Eficacias de suas avaliagdes;

e Capacidade de despertar o interesse: Formas de estimular os estudantes a prestarem
aten¢do a suas aulas e aprenderem o conteido do educando a respeito dos temas
explicados;

e Relagdo professor-aluno: Capacidade de dialogar e interagir bem com os estudantes.
Solicitou-se entdo que cada estudante marcasse como péssimo, ruim, regular, bom ou

otimo cada um desses quesitos para que pudéssemos ter uma nogao geral do grau de aceitagao

dos professores nesses diversos quesitos (Grafico 5).
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Grifico 5. Avaliacdo de cinco categorias das aulas do professor de Biologia por parte dos estudantes
do ensino médio de 04 escolas da rede publica de Jodo Pessoa, PB.
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Fonte. Dados da pesquisa (2015).

A maioria dos estudantes assinalou o desempenho dos professores como “bom” para
todas as categorias da pesquisa. Sendo os melhores indices encontrados para a “explicacao
dos contetidos” com 23,5% de “6timo” e 49% de “bom” e os piores indices para a
“capacidade de despertar o interesse dos alunos” com 15% de “6timo” e 38% de “bom”
(Grafico 5).

Essa visdo positiva do professor de Biologia também foi observada em outros estudos
sobre a opinido do estudante a respeito do professor. Santos et al. (2011) falam que os
estudantes investigados em seu estudo frisaram como o professor de Ciéncias ¢ “legal” e
“divertido”. Mostrando que ¢ relativamente comum uma boa percep¢dao do professor de
Ciéncias e Biologia, além da valorizacao que os estudantes ddo a aspectos comportamentais e
afetivos, mais ligados a uma boa relacdo professor-aluno do que a aspectos mais técnicos da

profissdo. Segundo Zagury (1996) essa percepcao positiva dos professores ocorre ndo apenas
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com os professores de Biologia como também de outras matérias, onde a maioria aprova o
conhecimento e a didatica da area que lecionam.

Dentre as cinco questdes abordadas a que teve os piores resultados foi a “capacidade
de despertar o interesse do estudante”. Questdo que parece ser central para os educandos e
pode ser superada de algumas maneiras. Segundo as respostas deste estudo, a diversificacao
das técnicas e modalidades didaticas é um caminho, j4 que no quesito sobre os fatores que
mais atrapalham sua aprendizagem a maioria sinalizou para a auséncia de aulas praticas
(Grafico 4).

Diversificar as estratégias de ensino reduz a monotonia das aulas exclusivamente
expositivas e orais, leva o educando a se sentir parte da constru¢do do conhecimento e confere
a possibilidade de dialogar com cada estudante através de diferentes midias, como os videos,
as musicas, dramatizacgdes e jogos didaticos.

A diversificagdo das técnicas e modalidades de ensino tem como objetivos a
transposicdo de conteudos, a inclusdo dos estudantes com suas diversas capacidades no
processo pedagogico, a consequente motivagdo dos mesmos e o melhor desenvolvimento do
pensar independentemente que leva o educando a avaliar informacgdes, aplicando seus
conhecimentos no ambiente que ele estd inserido e nos debates da vida cotidiana

(KRASILCHIK, 2004; VIVEIRO; DINIZ,2009).

5.4.2 Atitude do professor que facilita a aprendizagem

Nessa questao foi possivel perceber que os estudantes entendem que o foco das aulas
deve ser o aprendizado dos estudantes, afirma¢do que contemplou a opinido de 35,3% dos
estudantes que participaram da pesquisa. Em seguida foi assinalada a afirmativa que remetia a

“aulas divertidas”, com 27% das respostas (Grafico 6).
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Grafico 6. Atitude do professor que melhora a aprendizagem na visdo dos estudantes do ensino médio

de 04 escolas da rede publica de Jodo Pessoa, PB.
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Fonte. Dados da pesquisa (2015).

Os dados evidenciam a importancia que os estudantes ddo a relagdo professor-aluno e

ao ensino focado na aprendizagem e ndo no conteudo, no aprendente e ndo no professor. Se o

professor ministra sua aula interagindo com o estudante e tendo como eixo primordial de sua

atividade o aprendizado, tende a estimular a turma a participar ativamente da construcao do

conhecimento. Para Carneiro (2013), os estudantes apontam questdes comportamentais e

afetivas como as principais caracteristicas de um bom professor enquanto que os professores

imaginam que a constru¢do de um bom educador dar-se a principio por caracteristicas

cognitivas, como dominio do contetdo e capacidades intelectuais. Essa diferenca pode nos

ajudar a entender por que o professor de Biologia tem dificuldade de despertar o interesse dos

estudantes para sua aula.

(...) os docentes valorizam os aspectos cognitivos da aula, enquanto os

alunos valorizam os aspectos socioafetivos. Para os professores, a
aprendizagem dos contetidos especificos de biologia - conceitos,
procedimentos e principios - ¢ mais valorizada, em detrimento dos aspectos
afetivos, atitudinais e relacionais que também se fazem presentes no
processo de ensino e aprendizagem. Nesse caso, os contetidos deixam de ser
meio para se tornarem o fim da aprendizagem. Essa concepgdo de contetdos
escolares induz a sua memorizagao e nao permite que o aluno reconhega que
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a ciéncia tem uma linguagem propria e forma de pensar diferenciada.
Lembramos que os conteidos de biologia sdo também importantes para
ensinar o aluno a pensar, ou seja, a organizar o pensamento de forma
sistémica e criativa. (CARNEIRO, 2013, p.22)

Em todo processo de aprendizagem humana a interagdo dialdgica e a mediagdo do
outro exerce papel fundamental. O didlogo se coloca assim como instrumento de interagao
afetiva, social, humana e cognitiva entre o estudante e o professor, propiciando o
desenvolvimento de momentos que levem o educador a entender o que o estudante pensa, o
que esta captando do contetido, como cada um absorve essas informagdes e a que tipo de
informacao ele atribui mais valor. Entdo a partir disso passa a construir suas aulas com a

finalidade de estabelecer reais relagdes entre os conteudos e os estudantes.

Na relacdo professor-aluno, o didlogo ¢ fundamental. A atitude
dialégica no processo ensino-aprendizagem ¢ aquela que parte de uma
questdo problematizada, para desencadear o didlogo, no qual o professor
transmite o que sabe, aproveitando os conhecimentos prévios e as
experiéncias, anteriores do aluno. Assim, ambos chegam a uma sintese que
elucida, explica ou resolve a situagdo-problema que desencadeou a
discussdo. (HAYDT, 1995, p.87)

Segundo Freire (2004) o didlogo se constroi numa relagdo democratica e humana de
falar e ouvir. O professor precisa falar através de uma linguagem que o estudante realmente
compreenda e, sobretudo, precisa ouvir, atento e critico, a0 que o estudante tem a dizer.

Assim, ensinar exige do professor, sobretudo, que ele saiba escutar:

Se, na verdade, o sonho que nos anima ¢ democratico e solidario, ndo
¢ falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se fossemos os
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas ¢ escutando que aprendemos a ferir com eles. Somente quem
escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele. Mesmo que, em certas
condicdes, precise falar a ele. O que jamais faz quem aprende a escutar para
poder falar com ¢é fala impositivamente. Até¢ quando, necessariamente, fala
contra posi¢des ou concepgdes do outro, fala com ele como sujeito da escuta
de sua fala critica e ndo como objeto de seu discurso. O educador que escuta
aprende a dificil licao de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao
aluno, em uma fala com ele (FREIRE, 2004, p. 46).

Freire ressalta também a importincia do siléncio nesse processo dialogico da
educacdo. Tanto o educador quanto o educando precisam compreender que tanto quem ouve
quanto quem fala sdo sujeitos que tem igual direito de se expressar e para tanto precisam de
siléncio e atengcdo. Mas nao um siléncio passivo, que nao fala mas também nao ouve, mas um

siléncio atento e critico que ouve e pensa sobre o que estd ouvindo. Reforcando o pensamento
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de que s6 ouvindo entende-se o outro e s6 entendendo o outro € possivel dialogar com ele.

No processo da fala e da escuta a disciplina do siléncio a ser
assumido com rigor e a seu tempo pelos sujeitos que falam e escutam é um
"sine qua" da comunica¢ao dialdgica. O primeiro sinal de que o sujeito que
fala sabe escutar ¢ a demonstracdo de sua capacidade de controlar ndo sé a
necessidade de dizer a sua palavra, que é um direito, mas também o gosto
pessoal, profundamente respeitavel, de expressa-la. Quem tem o que dizer
tem igualmente o direito e o dever de dizé-lo. E preciso, porém, que quem
tem o que dizer saiba, sem sombra de divida, ndo ser o tinico ou a Unica a ter
o que dizer. Mais ainda, que o que tem a dizer ndo € necessariamente, por
mais importante que seja, a verdade alvissareia por todos esperada. E preciso
que quem tem o que dizer saiba, sem duvida nenhuma, que, sem escutar o
que quem escuta tem igualmente a dizer, termina por esgotar a sua
capacidade de dizer por muito ter dito sem nada ou quase nada ter escutado
(FREIRE, 2004, p.47).

Freire (2004) se refere ao professor que se nega ao didlogo como ‘“‘educador
verbalista”, por apenas transferir informagdes memorizadas. E mesmo que esse professor leve
informagdes uteis a esses estudantes, ele se limita a um assistencialismo técnico, pois acaba
suprindo algumas necessidades de agdo dos individuos, sem transformar a realidade social e
educacional na qual eles estdo inseridos. Assim, ao invés de discursar sobre algo ja feito,
elaborado, acabado, propde que o educador apresente realidades aos educandos para que eles
proprios se questionem e busquem o conhecimento libertador.

O pequeno percentual que as opgdes “aulas contextualizadas com os temas discutidos
pela sociedade” e “manter a turma em silencio” atingiram refor¢am o pensamento de que para
o estudante o contetido e o siléncio na sala no sdo aspectos tio importantes. E preferivel um
professor que interaja com os educandos, pergunte, leve-os a debater uns com os outros sobre
o conteudo (mesmo que gere uma aparente algazarra na sala) do que ficar expondo
pensamentos ja constituidos e indiscutiveis com a finalidade de uma apreensdo passiva e
exclusivamente enciclopedista do conteudo. Mesmo que o professor esteja expondo questdes
atualmente discutidas na sociedade ele precisa levar os estudantes a entenderem a importancia

delas para so entdo eles realmente se interessarem e se envolverem com o contetido.
5.4.3 Atitudes do professor que dificultam a aprendizagem
Nessa questdo tentou-se entender quais aspectos das aulas ministradas pelos

professores de Biologia mais atrapalham a aprendizagem dos estudantes. Assim como na

questdo anterior, foi possivel observar como um ensino voltado ao conteudo e ndo a
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aprendizagem vem sendo desaprovado. A maioria dos participantes apontaram que um
excesso de aprofundamento dos contetidos, sem acompanhar os niveis de compreensdo da

turma, prejudica significativamente o aprendizado em Biologia (Grafico 7).

Grafico 7. Atitudes do professor de Biologia que mais dificultam a aprendizagem sob a visdo dos
estudantes.

Aula muito aprofundada 31,5%
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Fonte. Dados da pesquisa (2015).

Mesmo com todas as discussdes que indicam a urgéncia de superar o modelo
tradicional de ensino, uma série de caracteristicas ainda se fazem presentes na educacao
contemporanea. O curriculo e a forma como o professor se submete profundamente ao mesmo
¢ uma destas caracteristicas, herdadas de uma época onde o objetivo da educagdo era a

memorizagdo de conceitos e imitagdo de procedimentos. Segundo Krasilchik (1987, p.52):

Tradicionalmente, as Ciéncias tém sido ensinadas como uma colecao
de fatos, descri¢cdo de fendmenos, enunciados de teorias a decorar. Ndo se
procura fazer com que os alunos discutam as causas dos fendmenos,
estabelecam relagdes causais, enfim, entendam os mecanismos dos processos
que estdo estudando.

Através dos dados da pesquisa foi possivel perceber que o ensino de Biologia ainda
vem privilegiando o contetdo em detrimento da aprendizagem. Langando mdo de uma
enorme quantidade de termos com pouco significado para os aprendentes. Eles precisam
memorizar “o que € o qué”, mas, a partir disso ndo conseguem entender muita coisa dos
processos Biologicos. Assim, o professor perde em participagdo dos estudantes, em

entendimento das questdes multidisciplinares e ndo consegue atingir o0 minimo para uma
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aprendizagem significativa dos processos naturais. A categoria “aula sem interagir com o0s
estudantes” (que atingiu 19,6% das respostas) reforca esse entendimento do distanciamento
entre conteudo transmitido pelo professor e o que foi realmente entendido ou minimamente
assimilado pelo estudante.

Se o professor apenas discursa sua palestra cotidiana sem interagir, dialogar, conhecer
o estudante e sua linha de raciocinio, ele estard certamente inviabilizando a aprendizagem.
Quando os educandos nos dizem constantemente que “€¢ muito conteudo”, ¢ “muito nome
dificil pra decorar”, nds nao podemos negligencia-los e simplesmente nos curvar diante de um
programa curricular que muitas vezes ndo funciona. O professor contemporaneo precisa se
enxergar como o mediador do aprendizado e fazer escolhas corajosas de alteragdo do ritmo,
da sequéncia e das estratégias para o desenvolvimento dos conteidos em sala de aula.
Enxergando sempre na aprendizagem dos estudantes a melhor avaliacdo de sua pratica

pedagogica.

5.5 As avaliacdes no componente curricular de Biologia

Nas questdes sobre as avaliagdes de Biologia foi possivel perceber que os estudantes
acreditam que elas estdo medindo bem seu conhecimento, que estdo sendo bem elaboradas e
que, de acordo com as notas que os mesmos relataram, eles estao tendo um bom aprendizado
(Tabela 9).

Cerca de 75% dos participantes da pesquisa assinalaram que as avaliagdes que o
professor de Biologia prepara sio bem feitas e medem bem o que aprenderam durante as
aulas. Na mesma direcdo, os dados apontam que mais da metade dos estudantes (88,1%)
possuem nota acima da média, e quase um terco (28,1%) com notas altas (de 8 a 10). Além
disso, a maioria dos participantes da pesquisa entendem que as melhores avaliagdes sdo as
provas escritas objetivas, as mais comuns no ensino médio da rede publica (Tabela 9). Esses
dados indicam a forte aceitacdo dos estudantes as estratégias de avaliagdo utilizadas pelos

professores de Biologia e como essas avaliagdes vém referendando seu aprendizado.
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Tabela 9. A visao dos estudantes do ensino médio de 04 escolas da rede publica de Jodo Pessoa, PB
sobre as avaliagdes em Biologia.

lC::ategczrla_e Vocé acha que as avaliagdes medem bem seu conhecimento?
requéncia
Categorias Sim Nao NR
FA 327 93 17
FR 75,0% 21,2% 3,8%
Notas em Biologia
Categorias 8a10 6a8 436 0a4 NR
FA 123 261 30 6 17
FR 28,1% 60,0% 6,8% 1,3% 3,8%
Melhor tipo de avaliagéo

Categorias Prova objetiva Seminario d_Provg Trabalhos Pro_va NR

iscursiva decasa  pesquisada
FA 153 96 70 53 49 16
FR 35,0% 22,0% 16,2% 12,2% 11,4% 3,2%

Fonte. Dados da pesquisa (2015)

Apesar desses dados apontarem para uma boa formulagdo e aceitagdo das avaliagdes,
quando levantou-se que a quantidade de horas de estudo em casa apresenta numeros
insignificantes, com apenas 14,1% dos participantes da pesquisa mantendo alguma rotina de
estudo em casa (Grafico 9). Sendo possivel inferir que as avaliagdes ndo estdo exigindo
grandes esforcos por parte dos educandos.

Segundo Krasilchik (2004) as avaliagdes ocupam um lugar central em todo o processo
escolar, sendo importante para: Mostrar aos estudantes o que o professor considera
importante; Forcar o educando a complementar os estudos em casa; Informar a escola e aos
pais como estd o andamento do aprendizado dos estudantes. Diante disso, os resultados
apresentados apontam que as avaliacdes de Biologia ndo estdo incentivando os estudantes a
estudarem em casa e ainda estdo dando a impressdo (para pais, diretores € os proprios
educandos) de que os estudantes estdo aprendendo o contetdo esperado.

Assim € possivel constatar que as avaliagdes ndo estdo cumprindo bem o que
Krasilchik (2004) aponta como uma de suas finalidades “for¢ar o educando a complementar
os estudos em casa”. Prejudicando também o planejamento eficiente das aulas pelo proprio
professor, pois, de acordo com Luckesi (1996) a avaliacdo também tem como finalidade
propiciar ao professor referéncias para uma nova tomada de decisdo sobre o sujeito avaliado e

sobre suas aulas.
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Os habitos de estudo fora do horario de aulas indicaram a auséncia de uma rotina
semanal de estudo para mais de 80% dos estudantes (Grafico 9). Dado que chama a atengao,
pois no ensino médio, com a pressao que os vestibulares exercem nos adolescentes seria de se
esperar que a maioria estivesse se preparando mais para o ENEM e outros tipos de exames
admissionais. Os percentuais do estudo mostraram que a maioria dos estudantes costuma
estudar em casa apenas nas vésperas de avaliacdes ou quando estudos dirigidos sdo enviados
como tarefa de casa. A segunda categoria mais escolhida, com cerca de 30% das respostas,
mostra uma consideravel quantidade de estudantes que raramente estuda fora do horario das
aulas, nem mesmo préoximo das provas.

Ao ndo estudar fora dos horarios das aulas o educando ndo revisa o que foi
apreendido, e como a distancia entre um encontro pedagdgico e outro pode ser de até uma
semana, esse conhecimento tende a ser esquecido (se nao totalmente, parcialmente). Além
disso, quando o estudante acessa o conhecimento em casa ele pode aprofunda-lo de acordo
com seus desejos pessoais, tirar duvidas, ler e reler o que nao foi captado na primeira
tentativa. Importante lembrar que para 15% dos estudantes a “indisciplina dos colegas” ¢ o
fator que mais dificulta sua aprendizagem em biologia (Grafico 4), problema que no estudo
em casa ¢ completamente superado. Isso para ndo falar do amplo acesso a internet (com
videos, textos, debates e foruns sobre todo e qualquer tipo de assunto). Nesses casos ¢
importante que o professor trabalhe como orientador indicando como saber se determinada
informagdo ¢ confiavel, se este ou aquele forum ¢ interessante, quais videos o estudante pode
e deve consultar para comegar a entender os assuntos e desenvolver assim o senso critico para

a vastidao de informacdes que podemos encontrar na rede mundial de computadores.

Grafico 8. Habitos de estudo fora da sala de aula dos estudantes do ensino médio de 04 escolas da
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rede publica de Jodo Pessoa, PB.
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Fonte. Dados da pesquisa (2015)

Tracando uma relagdo entre o tipo de estudo em casa e as notas em Biologia, pudemos
observar que entre os estudantes que tem uma rotina semanal de estudo o percentual de notas
melhorou significativamente. Enquanto 26% dos estudantes que estudam raramente ou apenas
perto das provas afirmaram possuir notas entre 8 e 10, mais de 40% dos que mantém uma
rotina de estudos independentemente de avaliagdo apresentam notas altas (de 8 a 10) em
Biologia. A quantidade de notas baixas também foi reduzido nesse grupo.

O comportamento fora da sala de aula ¢ de fundamental importancia no aprendizado
do educando por revisar e aprofundar o que foi estudado em sala de aula e concluir reflexdes e
entendimentos a respeito dos conteudos, trabalho que nem sempre € possivel durante as aulas.
Em uma disciplina como Biologia, onde aprende-se contetidos novos constantemente, o
estudante precisa manter um estudo didrio para que memorize os termos € entenda a
importancia e o significado deles dentro do contexto dos mecanismos bioldgicos, caso
contrario 0 maximo que conseguirdo ¢ a memoriza¢do de curta duracdo para a resolucdo das

questdes nas avaliacoes.

6 CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS
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6.1 Conclusoes

A partir do que foi exposto no decorrer dessa pesquisa foi possivel realizar as

seguintes conclusodes:

= A pesquisa alcangou seus objetivos na medida em que permitiu o entendimento do
perfil do estudante de ensino médio da rede publica da cidade de Jodo pessoa, gerando
uma aproximacao com o contexto escolar e a elabora¢do de um quadro a respeito das
concepcdes e opinides dos estudantes em relagdo aos conteudos, ao ensino de
Biologia, ao professor, a aprendizagem e as avaliacdes desta disciplina. Os resultados
mostraram também que a forma que os estudantes enxergam o ensino de Biologia
(seus defeitos, virtudes e necessidades), em grande parte, estd em consonancia com
varias questdes discutidas e defendidas pelos pesquisadores da area de ensino na
atualidade. Demonstrando que existe uma aproximagdo entre o que a academia

percebe e o que o estudante sente no cotidiano escolar.

* Em relacdo ao perfil socio-econdmico-cultural dos estudantes foi detectado que se
enquadram enquadra na faixa proxima ao esperado para o ensino médio (14 a 20
anos), sdo em sua maioria mulheres (53%), heterossexuais (86%), pardos, (46%) e se
apresentaram com uma consideravel diversidade de credo, correspondendo a 15
tipologias diferentes (sendo o Catolicismo o mais recorrente dos credos com 35,5% de
adeptos). Dos 437 participantes da pesquisa, 18% deles afirmaram conciliar estudo e
trabalho, dentre esses estudantes foi possivel detectar uma maior ocorréncia de
estudantes com idade superior a esperada para a série que cursa. Refor¢gando o que os
estudos vem apontando, que a conciliagdo entre trabalho e estudo tende a resultar em

uma maior retencao escolar.

*= A percepcdo em relagdo ao professor de Biologia demonstrou que hd uma grande
aceitacdo do docente. A maioria dos estudantes assinalou o desempenho dos
professores como “bom” para todas as categorias da pesquisa. Sendo os melhores
indices encontrados para a “explicacdo dos contetidos”e os piores indices para a

“capacidade de despertar o interesse dos alunos”.
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* Ao longo de toda a pesquisa foi recorrentemente levantada a relevancia da
diversificacdo das técnicas de ensino, sobretudo no que diz respeito ao
desenvolvimento de mais aulas praticas ¢ de campo. E a importancia de ensinar de
acordo com a aprendizagem, independentemente do que dita o curriculo (com sua
vasta extensdo de conceitos e temas), dialogando e entendendo melhor o estudante e
ministrando aulas num ritmo de gradativo aprofundamento, de uma forma que cada

turma consiga acompanhar e aprender cada vez mais.

* Em relacdo ao componente curricular Biologia ficou claro que os temas relacionados
com a area de saide mostraram os melhores indices de aprendizagem, tanto no
entendimento da relacdo entre esses temas e o cotidiano quanto na aceitacao dessa area
como a predileta pelos educandos. O que mostra como o conceito de aprendizagem
significativa resulta no entendimento do conteudo de uma forma muito mais
estimulante e real. Em contrapartida, os contetidos microscopicos e abstratos como os
apresentados na area de Bioquimica apresentaram pouca aceitagdo € uma enorme
dificuldade em enxergar como estes assuntos se encontram presentes na vida do
estudante. Resultado que evidencia a necessidade de aulas praticas que levem o
estudante a compreender melhor a relevancia dos mecanismos microscopicos na

natureza como um todo.

= Constatagcdes contundentes foram possiveis a partir do entendimento da percepgao do
estudante sobre as avaliagdes em Biologia e suas formas de estudar a matéria. Ficou
evidente que o nivel das avaliagdes que os professores de Biologia aplicam no ensino
médio da rede publica de Jodo Pessoa estd baixo, de tal forma que os estudantes

conseguem tirar boas notas sem precisar estudar em casa no horario oposto as aulas.

Esperamos que essa pesquisa possa contribuir com a melhoria do ensino de Biologia
nas escolas publicas de nivel bésico. Estimulando a reflexdo e autocritica de professores e
pesquisadores a respeito de suas praticas e da relevancia de investigar a percep¢do do
educando sobre os processos pedagogicos, objetivos educacionais, € o verdadeiro estado da

realidade. Dando voz a um dos sujeitos centrais na questdao da educacao.

6.2 Consideracoes finais
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Ao fim da pesquisa se faz pertinente a discussdo de uma série de consideragdes a

respeito do andamento da propria pesquisa:

* Em relagdo a metodologia do estudo ficou clara a importincia e a demanda por
estudos que aprofundem o entendimento de como o estudante pensa. Sobretudo nas
questdes subjetivas, onde a dificuldade de se realizar uma comunicagdo através do
questionario proposto ficou evidente nas respostas dos participantes. O elevado
nimero de respostas em branco e com frases que fugiram ao sentido da questdo foi
extremamente alto, com mais da metade dos participantes sem conseguir responder de
forma satisfatoria as duas questdes subjetivas presentes no estudo. E valido relembrar
que algumas questdes objetivas também apresentaram falhas metodolédgicas, o que
reforca a importancia do pesquisador investir cada vez mais tempo para entender

como os estudantes enxergam o mundo ao seu redor (do inicio ao fim dos estudos).

* Na questdo sobre a concep¢do do estudante a respeito da Biologia, constatou-se que
mais da metade (55,5%) dos participantes ndo responderam a pergunta ou apresentou
respostas sem relagdo com o esperado antes de sua aplicagdo. Assinalando “o que
acham do componente curricular Biologia”, e ndo “o que significa Biologia” (como se
imaginava ao elaborar e categorizar a questdo) (Tabela 6). O que leva-se a considerar
que a pergunta deveria ser redigida com um linguagem mais clara e acessivel para os
estudantes de ensino médio. Sobretudo por se tratar de uma pergunta aberta onde o
educando precisa ter claro os objetivos da pergunta para conseguir estruturar bem sua
resposta. Ao perguntar Qual o seu conceito de Biologia muitos estudantes (27,8%)
interpretaram a pergunca como Qual a sua avaliagdo da matéria Biologia, mostrando
que a pergunta deveria ser melhor redigida para ndo provocar mais tantas confusoes e

incertezas na cabeca dos estudantes.

= Assim como destacado para pergunta sobre concepcao de Biologia, a quantidade de
estudantes que nao responderam ou nao conseguiram especificar sua resposta também
foi alta. Dos 437 participantes do estudo, 74% ndo respondeu ou ndo explicou com
clareza qual a relagdo entre Biologia e o seu cotidiano, escrevendo frases como “fudo”,
“algumas coisas”, “esta presente em todos os lugares”, “nenhuma rela¢do” ou

simplesmente nao respondendo a pergunta (Tabela 7). Os motivos que levaram os
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estudantes a ndo responderem essa questdo ou responderem de forma ndo conclusiva
podem ser variados: Pode ser destacado uma possivel dificuldade que os estudantes
tem em relacionar o que aprendem em sala de aula com o que observam no seu dia-
dia, representando o quao distante as aulas e os conteudos estdo da vida do estudante,
ou seja, o quio a aprendizagem significativa ndo esta realmente sendo alcancada nas
aulas de Biologia; O pouco tempo oferecido para preenchimento do questionario (uma
aula para todas as questdes) pode ter levado o educando a nao responder as questdes
discursivas; A dificuldade que muitos estudantes tem para organizar seu raciocinio de
forma coesa e transcreve-la para o papel. Segundo Riolfi e Igreja (2010) as
dificuldades de escrita dos estudantes do ensino médio dizem respeito a auséncia de
conhecimento das caracteristicas estruturais de um texto, falta de capacidade para
articular logicamente suas partes e superficialidade do conhecimento a respeito do
tema que escreve. Esses fatores contribuem para que o estudante nido consiga ou

precise de muito tempo e concentragdo para escrever exatamente o que pensa.

* A andlise das avaliacdes dos professores de Biologia trouxe dados que indicam a
produgdo de atividades avaliativas que exigem pouco esfor¢o do estudante, visto que a
i d ioria (82,3%) na i d i
pesquisa apontou que a grande maioria (82,3%) nao precisa estudar em casa para tirar
boas notas. Essa constatagao dificultou o entendimento de uma série de questdes que
terilam como intuito comparar pensamentos e situacdes com as notas dos estudantes.
Sendo esse um dos possiveis motivos para que o trabalho e a relagdo com a familia
ndo apresentarem impacto nas notas, ja que a literatura aponta esses dois fatores como

condicionantes a um declinio na aprendizagem.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
Pesquisa sobre a o “ensino de Biologia na perspectiva dos alunos”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
Prezada(o) estudante

Estamos realizando uma pesquisa na Universidade Federal da Paraiba (UFPB) com o
propdsito de entender como o estudante enxerga suas aulas de Biologia (conteudo, professor,
aprendizado e avaliagdo). Assim, convidamos vocé a responder um questionario com
perguntas que tratam do assunto. A supracitada pesquisa esta sendo desenvolvida pelo
estudante de graduagdo em Licenciatura de Ciéncias Biologicas Ravi Caji Duré, sob
orientacdo do professor Dr. Francisco José Pegado Abilio.

Para responder a pesquisa com maxima sinceridade, garantimos que todas as suas
respostas serdo mantidas em sigilo e serdo utilizadas apenas para fins académicos e
cientificos. Nesta dire¢do, antes de prosseguir , de acordo com o disposto nas resolucdes
196/96 ¢ 251/97 do Conselho Nacional de Saude, ¢ necessario que vocé aceite participar
desse estudo.

Esclarecemos também que a participagdo ¢é voluntaria e, portanto, vocé ndo ¢
obrigado(a) s fornecer informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
pesquisador. Sua participagdo ndo implicara em nenhum risco para a sua saude fisica e
emocional, bem como vocé nao recebe nenhum tipo de incentivo econdmico para sua
realizacdo. Além disso, a participacdo na pesquisa pode ser interrompida a qualquer momento
sem nenhum tipo de prejuizo para a sua pessoa.

Os pesquisadores estardo a sua disposi¢ao para qualquer esclarecimento que considere
necessario. Por fim, colocamo-nos a sua inteira disposicdo no endere¢co a seguir. E-
mail:ravicdure@gmail.com.

Sua participacao ¢ muito importante e, desde ja, agradecemos sua colaboragao.

Aceitando este termo, estou concordando em participar do estudo anteriormente
explicitado, sob coordenagdo do prof Dr. Francisco José Pegado Abilio, do Departamento de
Metodologia da Educacao (DME), instalado no Centro de Educacao (CE) da Universidade
Federal da Paraiba Campus L.

Joao Pessoa, de de 2015.

Assinatura do participante

Ravi Caju Duré’

Francisco José Pegado Abilio?

(1 -Estudante do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Universidade Federal da Paraiba)
(2- Professor da Universidade Federal da Paraiba UFPB/CE/DME)
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Questionario Semiestruturado
Dados Gerais

1%) Idade:

2%) Série e turno:
3") Identidade de género:( )Homem ( )Mulher ( )

Outra:

4" Identidade sexual: ( )Heterossexual ( )Homossexual ( )Bissexual ( )Outra:
5) Vocé acredita em alguma Religidio:

Nao () Sim ( )-

Qual:
6*) Identidade Etnico-racial: ( )Indigena ( )Negro ( )Branco ( )Amarelo
( )Pardo (' )Outra:

7" Vocé vive com: ( ) Mae e Pai ( ) S6 amae ( ) So6o0pai

( )Outra pessoa-

Quem:
8 A relacdo com sua familia é: ( )Otima ( )Boa ( )Regular ( )Ruim

( )Péssima

9%) A escolaridade de seus pais (ou responsaveis) é:

(' )Ensino Fundamental (completo ou incompleto) (' )Ensino Médio (completo ou
incompleto)

(' )Ensino Superior (completo ou incompleto)

10%) A renda mensal da sua “familia” é de aproximadamente:

() Até R$788,00 [um salario minimo]. () De R$788,00 até R$1576,00 [até 2
salarios].
() De R$1.576,00 até R$3.152,00. () Mais de R$3.152,00 [mais de 4

salarios minimos].
11%) Vocé tem alguma ocupacio remunerada fora dos momentos de aula (trabalho)?
() Nao. () Sim-Qual:

A matéria de Biologia

1%) Qual a area ou assunto da Biologia que vocé mais gosta:

( )-Saude ( )-Genética (' )-Ecologia (' )-Animais
( )-Plantas ( )-Bioquimica () Outra:

2") Qual a drea ou assunto da Biologia que vocé MENOS gosta:

( )-Saude ( )-Genética (' )-Ecologia (' )-Animais
( )-Plantas ( )-Bioquimica () Outra:

3") Qual a sua concepcao de Biologia?

4") Qual a relagao entre o que vocé aprendeu em Biologia com o seu cotidiano?

A aprendizagem de Biologia
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1*) (MARQUE DUAS OPCOES) Em quais das formas de ensinar Biologia abaixo vocé
acha que aprende melhor.

(' )-Aulas praticas, laboratoriais ou experimentais.

( )-Aulas dramatizadas ou simuladas, isto €, quando o professor utiliza estudantes para simular algum
mecanismo bioldgico através de pecas ou simulacdo durante as aulas.

( )-Utilizagao de videos e filmes.

( )-Resolugdo de exercicios para casa ou em sala.

( )-Atividades em grupo como trabalhos ou jogos didaticos.

(' )-Aulas expositivas, onde o professor fala na maior parte do tempo.

(' )-Aula de campo ou excursao.

( )-Outra:
2%) (MARQUE DUAS OPCOES) O que mais dificulta seu aprendizado em Biologia:
( )-Indisciplina e falta de interesse dos colegas da sala.

( )-Preguica pra estudar em casa.

(' )-Muitos nomes estranhos e dificeis de entender.

(' )-Falta de aulas praticas pra entender o contetido

( )-Professores que ndo se preocupam ou ndo sabem ensinar bem.

(

(

(

3

)-Muita quantidade de conteudo para aprender.
)-Nao vejo como as aulas de Biologia podem ajudar na minha vida
)-Outro:
") Como vocé costuma estudar Biologia fora do horario de aula?
( )-Raramente estudo fora do horario das aulas.
( )-Estudo quando ta perto da prova ou quando tenho que fazer trabalho em casa ou semindrios.
( )-Estudo em casa cerca de uma hora por dia, mesmo que nao tenha avaliagdo ou trabalho.
( )-Estudo em casa cerca de 2 a 3 vezes por semana, mesmo que nao tenha avaliag@o ou trabalh.
( )-Outra:
4") O que é mais importante para que vocé preste atencio na aula de Biologia?
( )-Um professor(a) simpatico(a).
( )-Um contetdo importante para o vestibular/ENEM.
( )-Os colegas de sala estarem em siléncio.
( )-Um contetdo que vocé ja tenha um interesse pessoal antes da aula.
(' )-Um professor que explica bem o contetido e tem um bom dominio de sala.
( )-Outro:

O professor de Biologia

1*) (Marque uma opc¢iao em cada quesito) Com relacdo aos professores de Biologia que
teve até hoje, vocé acha que:

I. A explicacio do contetido era: ( )Péssima ( )Ruim ( )Regular ( )Boa ( )Otima
II. O dominio do conteiido era: ( )Péssimo ( )Ruim ( )Regular ( )Bom ( )Otimo
I1l.  As Avalia¢oes eram: ( )Péssimas ( )Ruins ( )Regulares ( )Boas ( )Otimas

IV. A capacidade de despertar o interesse do aluno era: )
( )Péssima ( )Ruim (' )Regular ( )Boa ( )Otima

V. Arelagdo com os alunos era: ( )Péssima ( )Ruim ( )Regular ( )Boa ( )Otima

2%) O que o professor faz na aula que mais facilita sua aprendizagem em Biologia?

( )-Dar aula se preocupando com o aprendizado dos alunos, revisando o contetido sempre que o aluno
pede.

( )-Dar aula de uma maneira divertida.



Utilizar técnicas de ensino diferentes (tais como aulas praticas, aulas de campo, debates).
Dar aula conseguindo manter a turma em silencio.

Dar aulas contextualizadas com os temas que estdo sendo discutidos pela sociedade.
Outro:
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)-
)-
)-
)
") Qual atitude do professor de Biologia que mais atrapalha sua aprendizagem?
-Dar a aula sem dialogar com os alunos, sem dar abertura pro aluno falar.

-Dar uma aula muito aprofundada, com assuntos muito dificeis de entender.

-Dar uma aula muito superficial, muito simples.

-Dar aula s6 para um grupo de alunos (s6 para os que sentam na frente por exemplo).
-Nao controlar a bagunca da sala.

-Ensinar apenas pensando no vestibular.

Outra:

(
(
(
(
3
(
(
(
(
(
(
(

)
)
)
)
)
)
)

A avaliacio na matéria de Biologia

1%) Vocé acha que as avaliacdes medem bem seu conhecimento?
() Sim () Nao
2%) De uma forma geral, suas notas em Biologia vao:

( )De0a4. ()De4aé. ()Deo6a8. ( )De8alo0.
3") Qual tipo de avaliacio vocé acredita que melhor verificar sua aprendizagem em

Biologia?

( )-Prova escrita objetiva, aquelas de marcar X nas respostas.

( )-Prova subjetiva, aquelas de escrever as respostas por inteiro.

( )-Prova pesquisada, aquela que vocé pode consultar o livro ou o caderno durante a prova.
( )-Trabalhos ou pesquisas para casa.

( )-Seminario ou apresentacdes em sala.

( )-Outra:




