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“Somos a memoria das lutas.
Projetamos a perigosa imagem do sonho.
Nada causa mais horror a ordem do que

Homens ¢ mulberes que sonham™
Pedro Tierra
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DE CAMPONESA A EDUCADORA

1. O dizer das primeiras palavras

Os noticidrios da grande imprensa sempre enunciam: “os sem-terra in-
vadiram a fazenda x; o MST é baderneiro; saquearam os supermercados”. Mas
esquecem de dizer que as terras pertenciam ao povo; que o Movimento dos Traba-
Ihadores Rurais Sem Terra - MST" conseguiu dar visibilidade 2 questao da terra no
pais. Do mesmo modo, esqueceram-se de dizer que boa parte da populagio brasi-
leira é favoravel a reforma agraria; que o MST obteve o assentamento de milhares
de familias, confirmando-lhes o direito ao trabalho. Também se esqueceram de
dizer que, por intermédio de sua luta, hd muitas criangas nas escolas e que com
ele, a populagio campesina ganhou uma nova identidade.

Tal panorama nos meios de comunicagio, se associado ao desempenho
histérico das politicas puiblicas direcionada a0 campo, aponta para uma tendéncia
dominante que considera sua populagio como gente atrasada, como povo desfa-
vorecido ou sujeito carente. Ao aprofundar com mais precisao essa historia, vimos
que as agoes politicas destinadas a esse setor social nortearam-se por um cariter
compensatorio e assistencialista, e caminharam no sentido de atender as carén-
cias nas dreas de sadde, alimentagdo, integracdo social, etc. E de modo estigmati-
zado - suprir a forma atrasada com que produziam e viviam os trabalhadores
rurais.

Essa perspectiva trouxe conseqiiéncias desastrosas para o camponés sem-
terra, contribuindo, assim, para se forjar uma identidade deteriorada que associa
a figura desses sujeitos a do jeca, do matuto, do ignorante, ou mesmo do pobre
coitado e nunca 2 de um sujeito-trabalhador, que foi excluido de todos os direitos
bésicos de sobrevivéncia.

' A partir desse ponto, quando falarmos de Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra usaremos a sigla MST.
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Posicionar-se contrdrio a essa postura é apostar num fazer novo. E, nesse
caso, 0 MST se apresenta com a disposi¢do em contribuir na constru¢ao de uma
nova identidade dos camponeses sem-terra.

Realizar esse trabalho de pesquisa de mestrado significou fundamental-
mente estar dialogando mais intensamente com o MST e assim puder identificar
sua historia, os tracos de sua pedagogia e os desafios enfrentados no decorrer de
suas acoes na Paraiba. Fazer que se traduz, juntamente com tantos outros traba-
lhos, no momento que que possamos firmar a histéria desse sujeito chamado
Sem Terra’. Transformando-se, também num desejo particular de militante, em
contribuir com registro historico sobre as questoes do campo. Proposi¢ao que
dentre tantas questoes a serem estudadas na organizagdo, a sugestao do proprio
MST em reconstruir a historia e as praticas politico-educativas apresentou-se, para
nos, como uma possibilidade nao s6 de registrar a historia, mas principalmente
de valoriza-la a partir da voz das pessoas que construiram esse fazer na Paraiba.

Trazendo como destaque para sua pedagogia e o jeito que o MST no seu
cotidiano vai conduzindo o conceito de formagdo humana e de constitui¢io da
identidade camponesa, assentada em uma cultura que potencializa e materializa a
vida do ser Sem Terra.

Mais do que isso, implica em retratar a sua pedagogia, seus métodos de
intervencao na conquista da terra, mas sobretudo o jeito de libertar os sujeitos da
sua condicao de opresso, fazendo com que os mesmos se sintam construtores da
sua propria historia.

Motivagdo que justifica a identificagao com o tema, que foi se expressando
a medida que fomos acompanhando algumas das a¢oes do Movimento no Estado.
E fortaleceu-se, ainda mais, na propor¢ao do nosso aprofundamento e da com-
preensdo da histéria de formacao da populagao campesina.

2.0 diciondrio Luft, traz o seguinte significado para o verbete sem-ferra: “substantivo de dois géneros e dois nimeros,
designacdo sécio-politica de individuo do meio rural sem propriedade e sem frabalho” (1998, p. 601).

Essa definigdo nos fadilitard a questdo da representagio do género, sendo acrescido da orientagio de Caldart: em todo o
trabalho faremos uso da palavra os sem-ferra, com o hifen, que ficard como distintivo em todo o trabalho quando nos
referirmos a trabalhadores e trabalhadoras do campo (homem e mulher). Também utilizaremos os Sem Terra, sem o
hifen e sem o “s” (historicamente assim foi utilizado pelo MST), quando estivermos falando do “sujeito constituido pelas
lutas do MST” (CALDART, 2000, p. 17)
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E bem verdade que o fato de sermos camponesa, facilitou-nos esse en-
tendimento, pois conhecemos de perto essa realidade e sentiamos na pele as difi-
culdades e as perspectivas vividas por esse povo. O que exigiu de nés uma leitura e
compreensao mais atenta a0 mundo rural e as particularidades do mundo do
trabalho ou da vivéncia propria de quem historicamente foi lesado nos seus direi-
tos fundamentais.

Por esse motivo achamos importante trazer alguns elementos da nossa
pratica educativa-formativa (tracos do jeito em que fomos educada) para o campo
dessa andlise, comprovando, principalmente, a relacio construida com a pesquisa
e a forma como presenciamos os processos de ensino-aprendizagem dos sujeitos
jovens e adultos, como se manifestaram os desejos dessas pessoas em aprender,
vendo como cada um e cada uma utilizou-se de um conjunto de habilidades e
praticas para se desenvolver como pessoa e construir a leitura do codigo escrito e
da sua realidade. Além de buscarmos mostrar as dificuldades de acesso e de per-
manéncia do jovem e adulto na escola.

Registrar os tragos da nossa formagdo e da pritica de educadora signifi-
cou rever situagdes que constituem a relagdo com esse tema em estudo, que vem
se construindo a medida da nossa compreensao e da leitura do mundo:

e A primeira motivacdo deste trabalho se expressa com a demonstracao da nossa propria
vivéncia e da formacio camponesa, ou, como disse Freire (2001), a partir do momento
em que fomos desbravando o nosso primeiro ato da leitura do mundo, resultado de to-
dos os fatos que fomos vivenciando no sitio Pedra D’Agua e dos vérios desafios e con-
quistas, para assim encontrar o sentido mais expressivo que associa a nossa formagao
na escola primaria do campo, a0 objeto de estudo que pesquisamos.

e  Asegunda motivagio dessa pesquisa diz respeito a0 nosso interesse em contribuir desde
cedo com a Educacdo do Campo, ou o que chamaremos de ajudando a outros na com-
preensdo da palavra. Esse momento esteve marcado pela nossa precoce pratica como
educadora, e significou a nossa tentativa de construir as primeiras nogdes do ato educa-
tivo, quando comegamos a plantar as primeiras sementes, em que fomos nos desco-
brindo nesse papel, de modo intuitivo.

e A terceira motivagdo, fruto da reflexdo tedrica e da pritica nesse campo de atuago, ex-
pressa o que fomos tecendo e aprendendo nessa curta caminhada de educadora popular
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de jovens e adultos e militante dos movimentos sociais. Passagem repleta de muitos
questionamentos e aprendizagens, que foram nos motivando o interesse pelo campo
tedrico das questoes dos trabalhadores do campo. E, em especifico, as questoes relacio-
nadas a0 MST e sua pedagogia. Entdo vejamos.

1.1 A nossa formacao: aprendendo com as experiéncias de vida no campo

Trazer para o presente as memorias da nossa infincia e da adolescéncia
significa rever momentos fundamentais de nossa pratica, os quais expressam a
nossa leitura da realidade em que viviamos em particular do sitio Pedra D’Agua.

Recordar as brincadeiras de casinha embaixo do pé de marmeleiro ou pe-
reiro, com cacos de telhas, bonecas de pano e sabugo de milho, bem como as
brincadeiras de toca, academia, anel e esconde-esconde sob o luar do sertdo, ou
sob as noites escuras alumiadas pelo candeeiro; e ainda, a aprendizagem com as
conversas entre adultos (variados assuntos) no terreiro da casa e a partilha com os
moradores da mesma comida e da mesma mesa, dizem-nos como a infancia e a
vida no campo pode se constituir de uma cultura produzida com tracos e valores
simples e humanos, desprendida de preconceitos ou relacoes de desigualdade, o
que nos transforma em sujeitos mais solidarios e com mais respeito a0s outros.

Lembrar também os banhos de rio apés a caminhada da escola ou apds a
saida da roca; o coaxar dos sapos ao anoitecer, o cantar dos pdssaros, as brinca-
deiras na chuva, mesmo com medo do trovdo e do relimpago, a contemplagio do
arco-iris, as escaladas nos pés de goiabeira e mangueira, desafiando a altura para
saborear o seu fruto encarna o jeito com que aprendiamos sobre higiene, vegeta-
¢do, clima, sons, cores, alimentacdo, e sentidos; ou melhor: descobrimos que
esses saberes, preparavam-nos para os desafios posteriores do ensino-aprendi-
zagem da cultura escolar.

A linguagem dos mais velhos, seja pelas rezas das benzedeiras e curandei-
ras, seja pelas repetidas historias de Trancoso contadas por nossos avos, saberes
esses que reproduzia todas as crengas e valores no nosso processo formativo.
Todos esses elementos possibilitaram uma percep¢io mais critica da realidade e
ainda nos alimentam e animam na construcao da nossa utopia até hoje.
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E ainda, na adolescéncia, as lembrancas das debulhadas de milho, de fei-
jao, acompanhadas muitas vezes, por cantorias de viola; as novenas de més de
maio e as festas de S2o Sebastiao nos trazem uma releitura de como esses mo-
mentos afloraram, no presente, a valorizagdo e o respeito pela cultura do campo.

Fundamentalmente, esses momentos e o apoio nos ensinamentos de
Paulo Freire foram nos dando as condigoes de entender que a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, o que nos possibilitou uma compreensio mais
ampla da palavra mundo e nos ajudou a decifrar melhor a atual realidade dos
povos do campo.

Do mesmo modo, reler os momentos da nossa vivéncia de aluna da esco-
la do campo nos traz algumas licoes apreendidas da professora primaria que,
mesmo com suas limitagoes pedagdgicas e com a pritica da “pedagogia do casti-
g0”, nos ensinou as primeiras “leituras da palavra”. E importante dizer que a
introdugdo da leitura do cddigo escrito ja havia se iniciado no nosso mundo parti-
cular de menina da roca através dos fatos antes mencionados ou pela interferéncia
de nossa mae, que era professora alfabetizadora.

Entretanto, € preciso mencionar que nessa caminhada alguns desafios fo-
ram se impondo, a comegar pela distincia de 10km de nossa casa até a escola;
assim como pela dificuldade de ter que conciliar o trabalho de casa com o traba-
lho da roca e da escola. Nao se transformando em obsticulo, vez que o desejo de
aprender era tdo mais forte e determinado, que o percurso acabou por simbolizar
0 momento em que, a cavalo ou a pé, fomos descobrindo que o ato de aprender
também se faz com a natureza — seja na passagem do rio, com um olhar sobre a
vegetacdo, com as brincadeiras e conversas até a escola com colegas ou irmédos —
momento que aprendemos o verdadeiro sentido de nos educar com a vida.

Embora naquele momento nio precisissemos essa dimensao, reconhe-
cemos 0 quanto essas circunstancias determinaram a nossa formacao, transfor-
mando-se em componentes fundamentais que nos ajudaram a suportar em sala
de aula a dindmica da “pedagogia do castigo e da palmatéria”, pressupostos norte-
adores da pratica escolar vivenciada pelos educandos e educandas da escola pri-
mdria do Distrito de Socorro.
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Desse momento, pudemos entdo destacar que, mesmo sendo formada
sob o dominio da pedagogia bancdria, subsidiada por uma cultura da dominagao
e da alienacdo, esse marco apenas nos serviu de parametro para que nao trouxés-
semos essa postura para nossa pratica de militante e educadora.

Também é importante destacar que essa passagem formativa na escola do
campo constituiu-se no meio mais proximo da prética educativa do MST, e o fator
determinante no entendimento de que, ao fazer parte desse universo, desde cedo,
0 processo escolar encaminha-se junto com o trabalho na roga ou com as ativida-
des domésticas.

No nosso caso especifico, tornou-se quase uma obrigacao: pelo fato de
sermos a primeira de uma familia de sete filhos, que economicamente sobrevivia
da agricultura familiar. Logo, o trabalho (plantio, colheita, limpa, a preparacio da
terra, o armazenamento das sementes, a atividade de preparar almoco para os
trabalhadores etc.) era parte fundamental da nossa sobrevivéncia.

Isso pode até ndo parecer natural, mas nao € algo espantoso para nds,
pois a realidade dos filhos e filhas de camponeses faz com que, na sua mais tenra
idade, o trabalho se faca anterior a escola, dado que a necessidade de contribui¢ao
nas atividades da roca implica 0 modo de somar a0 processo de producao na agri-
cultura familiar.

Assim, a trajetdria aqui exposta tenta manifestar os tracos marcantes com
a proposta pedagogica do MST, sobretudo buscando, apoiados nessa pedagogia,
compreender que o processo educativo € sinonimo de formagao humana e, por-
tanto, nao pode ser limitado 2 escola, mas deve estender-se nas multiplas praticas.

1.2. Ajudando a outros na compreensao da palavra

Talvez essa constatagdo nos tenha motivado o segundo fator do nosso in-
teresse pelo tema, especialmente pela vontade e desejo que desde cedo se traduzi-
am no sonho de querer educar e romper com a logica que trata, ainda hoje, o
homem e a mulher do campo como “coitadinhos”. Esse sonho foi se tornando
realidade a medida que passamos a contribuir com a alfabetizacao de adultos,
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ainda quando cursivamos a 32 série primdria, quando minha mae era professora
do Movimento Brasileiro de Alfabetizacao - MOBRAL.

Resgatar aspectos dessa passagem leva-nos a entender que a nossa preco-
ce pratica de educadora, mesmo naquela época, j4 manifestava o desejo pela Edu-
cacdo de Jovens e Adultos que foi se tornando mais intenso quando passamos a
nos preocupar com a realidade dessa populacio trabalhadora, em projetos poste-
riores.

Ao lembrarmo-nos dessa pratica e da nossa contribui¢do em uma sala de
aula que minha mae lecionava, mesmo sem ter a consciéncia da proposta do
MOBRAL, e sem qualquer saber sobre o processo educativo de jovens e adultos,
tivemos a intuicao de trazer o lidico para o interior da sala de aula, bem como
nos preocupamos também com o processo de aprendizagem daqueles educandos
e educandas, isso estava presente nos nossos jograis e apresentacoes teatrais..

Compreender hoje alguns fatos daquela curta atuagao, bem como a difi-
culdade sentida por Socorro, uma aluna com quase 40 anos, que nao aceitava o
método da silabacio, ou seja, a repeticao do ba, be, bi, bo, bu, bdo, em forma de
cantoria, assim como nao aceitava ficar horas soletrando ou fazendo repetidas
copias de palavras ou textos, significa, hoje, entender como era limitante e vazio o
sentido desse método de alfabetizacdo, principalmente para as pessoas que ji
traziam consigo um acimulo de experiéncias de vida e de trabalho.

Nesse mesmo contexto, lembrar as dificuldades de Joao e Manoel, irmaos
de Socorro e sua relacao com a coordenagio motora fina de um pegar um ldpis,
mostra-nos que é compreensivel que eles estabelecam uma grande distancia entre
segurar os bois, seja no arado’, seja no tronco do engenho®, e a dificuldade em
pegar no ldpis, ficando mais evidente quando segurdvamos as suas maos, orien-
tando-os 2 melhor forma de firmar o ldpis no papel. Muito embora pareca uma
tarefa simples, esse fato revelou-se numa tarefa drdua para eles, principalmente
porque a sua coordenacio motora fina teria que ser exercitada: e isso nao era
pratica da sala de aula.

¥ Instrumento utilizado para lavrar a terra.
*0 lugar que os dois bois permanecem para fazer a moagem da cana-de-agicar. Engenhos com essa caracteristica manu-
al existem ainda no sertdo e agreste da Paraiba.
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Incentivar esses educandos e educandas foi nossa grande tarefa, por isso
utilizivamos jograis, recitagio de poemas, dramatiza¢des como instrumentos
didaticos, para contribuir com a suas aprendizagens. Decerto, como ji afirmamos,
nao tinhamos noc¢ao do papel de ser uma educadora, no entanto esses atos tradu-
ziram-se no incentivo a participacdo em sala de aula, uma vez que os envolvia na
apresentacdo, para que se sentissem sujeitos desse processo de aprendizagem,
fazendo com que o lidico representasse o0 modo mais dindmico de encarar o
cansaco acumulado do trabalho didrio. Vale dizer, agiamos apenas por intui¢do.

Hoje, tudo isso, inclusive compreender a resisténcia de Socorro a0 méto-
do da silabagdo e a dificuldade e a falta de habilidade de Joao e Manoel em segurar
o lapis, revela-nos a distancia da proposta de alfabetizacio do MOBRAL frente a
realidade das pessoas adultas trabalhadoras do campo. Demonstra, também, que
a falta de preocupagdo desta mesma proposta com a formacao e/ou preparago do
educador e educadora para o trabalho com esse segmento social era descompro-
missada, uma vez que a orientagao educacional ficava por conta de um manual do
professor, o qual era seguido 2 risca, sem qualquer questionamento. Essa pers-
pectiva estimulava uma rela¢ao educador(a) e educando(a) permeada pela logica
da pedagogia bancdria, em que os conteidos tinham o objetivo de ser apenas
depositados.

Percebemos também que a pritica do MOBRAL deixava de considerar
elementos do cotidiano de trabalho e da historia de vida do educando(a); assim
como nao levava em conta o seu universo vocabular e nao proporcionava a forma
de ensinar que considerasse a criatividade e a criticidade desse mesmo educan-
do(a). Isso nos mostrava a total distincia da formacao integral desse trabalha-
dor(a) — no caso de Socorro (lavadeira e dona de casa), Joao e Manoel (trabalha-
dores rurais) —, sem que sequer fosse considerada a sua vivéncia frente a essa
proposta educativa.

Notamos ainda que esse método fazia alusdo a palavra geradora e a Pe-
dagogia Freireana, e que, no cotidiano, existia total distincia do que esta pedagogia
propde. E s6 pudemos ver isso agora, por isso avaliamos que os aspectos técnicos
e pedagdgicos eram tomados aleatoriamente, como forma de atender aos aspectos
priticos da leitura e da escrita. Um dado também importante de se registrar, para
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tanto, era que as palavras geradoras, quando utilizadas, além de nao fazer parte do
universo vocabular desses educandos e educandas, serviam apenas como o meio
eficaz para o treinamento e o cumprimento de etapas da leitura e escrita propos-
tas pelo método mobralense (ler a palavra em voz alta, escrever varias vezes, de-
compor em silabas, escrever as familias, fazer contas etc.).

Sendo assim, s6 pudemos concluir que a dimensao politico-educativa da
proposta do MOBRAL, a qual tivemos como ponto de referéncia, nao tinha qual-
quer preocupacao com o sujeito-trabalhador, nem com o desvelamento da sua
realidade. Sem falar que a verticalidade metodoldgica, seja do material didatico,
seja das técnicas de alfabetizagdo como enfatizou Jannuzzi (1987), constituia-se
em um pacote Gnico para todo o Brasil (a mesma cartilha, os mesmos materiais
impressos etc.), o que contribuiu para que a educacio tivesse um fim em si
mesma.

Havemos, pois, de concordar com Paiva (1987, p. 295-296), ao dizer que
0s objetivos politicos e ideoldgicos da proposta do MOBRAL teriam muito mais
contribuido com o equilibrio eleitoral no interior, servindo, portanto, do elemento
fortalecedor da ordem vigente (ditadura militar), consistindo, assim, no instru-
mento vidvel para associar a aprendizagem ao esforco individual e a ascensdo
social x preparagdo do sujeito para o desenvolvimento econdmico.

Nesse sentido, as finalidades da educacdo eram bem claras: buscava-se
adaptar os sujeitos educandos e educandas aos padroes de vida modernos, princi-
palmente, para se constituirem nos novos consumidores do mercado e na forca de
trabalho com o minimo de preparagdo para fortalecer o modelo urbano-industrial.

Nao nos diavamos conta desta proposi¢do, por isso os incentivivamos,
porque sabiamos que aquele processo de ensino era a inica maneira que as edu-
cadoras conheciam e a Ginica proposta existente para que eles saissem da condi-
¢a0 de sujeito nao-alfabetizado.

1.3. As licoes extraidas da nossa pratica de educadora

Com o decorrer do tempo, outras motivacoes percorreram o palco de
nossa pratica de estudante e de educadora, na qual se firmaram alguns principios
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orientadores, no que diz respeito 2 educagao da classe trabalhadora. Assim, tanto
na graduacao em Pedagogia, como nas atividades profissionais como Coordenado-
ra Pedagogica (com alfabetizacdo de jovens e adultos trabalhadoras rurais) tive-
mos a preocupacao de que o que aprendéssemos na teoria pudéssemos relacionar
com a realidade cotidiana de quem educdvamos e vice-versa.

E foi desse modo que o processo de formacao em Pedagogia foi aconte-
cendo e, cotidianamente, aproximou-nos de temdticas que orientavam sobre a
realidade das classes trabalhadoras, seja na pratica escolar, seja na vivéncia como
militante do movimento estudantil. Cremos que as ligoes obtidas dessas praticas e
as leituras acumuladas na nossa formacio académica constituiram elementos
colaboradores para firmamos uma pratica mais comprometida com essa popula-
cdo, que foi se viabilizando na luta pela melhoria do Curso de Pedagogia, possibili-
tada pelo acompanhamento da discussdo sobre a Reformulagdo Curricular do
referido Curso; e na militincia no movimento estudantil, quando passamos a ter
contato com temas envolvendo as questdes de Estado e politica educacional, mo-
vimentos sociais e educagdo, formagio de educadores e as propostas de Educacao
de Jovens e Adultos.

Fruto dessas reflexdes e discussoes resultou um trabalho de final de Cur-
so, na Escola Municipal David Trindade/Jodo Pessoa/PB, intitulado: o Fracasso
Escolar no Contexto do Ensino Noturno. Trabalho esse que nos proporcionou a
possibilidade de compreender os processos de ensino-aprendizagem de jovens e
adultos; e que nos possibilitou a observar como poderiamos estar contribuindo e
facilitando o seu processo educativo. O resultado desse trabalho na escola, fez-nos
perceber que o seu processo de ensino-aprendizagem deixava de considerar e
valorizar a vivéncia de cada sujeito, que, por sua vez, encontrava-se inserido no
mundo do trabalho, trazendo consigo diversas experiéncias relacionadas 2 mate-
matica, ao portugués, aos conhecimentos gerais e que nio eram considerados na
sala de aula.

Tal distancia foi identificada na pesquisa como um dos fatores que mais
contribuiam para o acimulo dos sucessivos fracassos dos educandos e educandas,
que, em alguns casos, jd repetiam a mesma série por duas ou trés vezes. Isso nos
chamou a atengio, pois, como se explicar, por exemplo, que estes sujeitos traba-
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lhassem na feira, num supermercado, numa serralharia, lidando com medidas e
valores numeéricos, nao soubessem matematica?

Outro fator também observado, nessa experiéncia, remete a uma falta de
formacao especifica dos educadores e educadoras no trato com as questoes dos
jovens e adultos. Principalmente no que toca aos contetidos, aos métodos e as
técnicas, cuja maneira infantilizada, seja pela linguagem da educadora, seja pelos
livros utilizados (os mesmos para educar as criangas), fazia com que aqueles
sujeitos nao se sentissem motivados a aprender. Sem falar que a forma de avalia-
¢ao, reduzida aos testes orais (sabatinas) ou testes escritos, sinalizavam aspectos e
questdes j reconhecidas no livro didatico, sendo apenas a forma de medir o co-
nhecimento dos alunos e alunas, sem nenhuma interacio com o processo mais
subjetivo de cada individuo.

Distinguir que, apesar da deficiéncia estar localizada na escola e na au-
séncia de formagdo, a culpa dos sucessivos fracassos atribuida aos educandos e
educandas, justificada por boa parte das educadoras da alfabetizagdo, residia no
fato de “serem preguicosos e desatenciosos”. Vemos, entdo, que a escola, princi-
pal responsével pelo processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos educandos,
eximia-se de qualquer culpa, deslocando-a totalmente para os aspectos extra-
escolares, como: desajuste familiar, falta de interesse, cansago do trabalho, vida
financeira precdria, busca somente pela carteira estudantil etc., motivo fortalece-
dor para que os educandos e educandas daquela escola internalizassem a culpa
por seus sucessivos fracassos, expressos nos seguintes discursos: ‘sou doente; eu
ndao queria aprender; me desinteressei, sou distraido, sou preguicoso, sou bur-
ro...”. E talvez essa l6gica a mais fregiiente nas escolas que educam jovens e adul-
tos, as quais transferem a culpa da repeténcia ou evasao para os sujeitos educan-
dos ou para a familia, decerto os menos culpados ou responsaveis por tais fracas-
S0S.

Assim, a exclusao, que comega na escola e extrapola suas paredes, resulta
de um sistema educativo que ainda teima em transferir as escolas os mecanismos
de seletividade através dos pacotes construidos de cima para baixo, cujo exemplo
mais recente estd refletido na forma em que os Parimetros Curriculares Nacionais
foram implantados nas escolas.
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Na atuagdo como educadora frente a experiéncia desse trabalho serviu de
referéncia para melhor definir a nossa atuacao como Coordenadora Pedagdgica,
no Centro de Organizagao e Formagao Popular da Paraiba — COFP/PB’, no traba-
lho com a alfabetizacao de jovens e adultos e com a formagdo de educadores nes-
sa drea de ensino. A nossa atuacdo se deu em comunidades de trabalhadores ru-
rais da zona canavieira, nos municipios de Caapora e Alhandra, no estado da Para-
iba.

Nesse Centro, tivemos uma forte preocupagdo com as questoes tedrico-
didatico-pedagogicas, buscando sempre vinculd-las a realidade cotidiana desses
trabalhadores e trabalhadoras, na sua maioria canavieiros, posseiros e assentados
sem terra. Momento em que a vontade de realizar um sonho, ‘educar com a
vida, educar pelo didlogo, no respeito pelo saber do outro”, foi se concretizando,
apesar de todas as dificuldades enfrentadas. Apoiada nos ensinamentos de Van der
Poel (1997) e, principalmente, nos estudos de Freire, aprendemos que “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo” (1987, p. 68). Essa passagem constituiu o fundamen-
to basico que norteou a nossa atuagdo como educadora e pesquisadora desse
Centro. Embora seja importante destacar que, nesse processo de construgdo, as
limitacdes nossas e dos sujeitos educadores e educandos foram se apresentando,
compondo os elementos para irmos afinando os nossos passos.

Desse momento, algumas inquietagdes surgiram. Dentre elas quisemos
compreender como a escola, orientada pelo COFP/PB, vinha contribuindo com a
vida dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, podendo ser conhecida através
da monografia de Especializagdo em Pesquisa Educacional, intitulada Educagdo
no Campo: pratica educativa do COFP em Caapord — PB.

Alguns resultados dessa pesquisa nos apontam que, apesar dos educado-
res e educadoras nio terem uma formagdo especializada no campo da educacao
de jovens e adultos, esses buscavam nos cursos intensivos oferecidos pelo
COFP/PB o espaco de aperfeicoamento da sua formagio e da atuacio em sala de
aula. Muito embora os mesmos nao tivessem o dominio da proposta tedrico-

5 A partir desta parte, quando estiver falando do Centro de Organizagiio e Formaggo Popular da Paraiba, iremos utilizar o
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metodoldgica como um todo, no seu cotidiano de sala, romper com as marcas do
analfabetismo deixadas nessas pessoas, talvez resumisse o maior objetivo previsto
por aqueles educadores e educadoras. Também identificamos que o fato de esta-
rem afinados com a luta camponesa e de viver na comunidade representava um
dos elementos facilitadores e, que decerto, contribuia para que conduzissem o
processo de ensino-aprendizagem, tomando como base a realidade dos sujeitos
educandos, ou, como dizia uma das educadoras: “ensinamos baseados em expe-
riéncias de lutas e sofrimentos do povo da nossa comunidade”.

Para melhor ilustrar esse fazer pedagdgico, quando visitivamos as turmas
ou quando liamos os registros viamos que os educadores e educadoras buscavam,
a partir de acontecimentos e vivéncias cotidianas, o momento inicial para, junto
aos educandos e educandas, fazerem uma leitura mais aprofundada da sua reali-
dade e de sua historia, as quais eram registradas através de textos individuais e
coletivos’. Esses textos abordavam tematicas como: nossa identidade, nossa histo-
ria, nosso trabalho, nossa diversao, nossa saide, nossa educacao, nossa terra, etc.,
que instrumentalizavam o estudo em sala de aula. Acrescente-se a estes as temati-
cas e as questoes vividas pelos assentados, canavieiros e posseiros como: dissidio
salarial dos canavieiros, o cotidiano do trabalhador canavieiro, suas dificuldades e
conquistas; suas historias de luta; as questoes de saide (verminose, clera, utili-
zacao de herbicidas, o processo de queimagem do canavial etc.), constituiam-se
nos elementos essenciais na producao de uma melhor leitura do mundo e da
palavra. As atividades quase sempre eram realizadas através de palestras, estudos
e da criacdo de propostas para encaminhar nao s6 o debate de sala de aula, como
também as questdes mais especificas de sua realidade e de suas necessidades.

De todo modo, nao diferente da maioria dos trabalhadores e trabalhado-
ras, deparamo-nos com a mesma dificuldade: os educandos e educandas também
internalizam a culpa por seus fracassos escolares e, portanto, incorporavam es-

sigla COFP/PB, que depois recebeu a denominagdo - Rede de Letramento de Jovens e Adultos da Paraiba-RELEJA.

8 Existe uma coletdnea de textos produzidos pelos educandos e educandas, organizadas pelo COFP/PB (1997), resultando
na obra dos coordenadores do Centro, VAN DER POEL, Cornelis Joannes & Maria Salete. Leframento de pessoas jovens e
adultas na perspectiva sécio-histérica.nJoiio Pessoa—PB: Unidio, 1997.
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tigmas como: “sou analfabeto; velho ndo aprende mais; eu era burro; eu nio sei
ler as letras etc.”.

Nesse espaco onde pudemos atuar e pesquisar, o sentimento que invadia
a vida desses sujeitos-adultos-analfabetos estava permeado por uma carga de es-
tigmas que, conforme mencionou Lewin (1990, p. 27), fazia com que as pessoas
se sentissem portadoras de uma identidade deteriorada, principalmente pela dis-
criminacdo que a sociedade letrada exerce sobre elas. E essa mesma sociedade
que as estigmatizam socialmente tem gerado uma relagao conflitual e contradité-
ria entre letrado e nao-letrado.

Em nossas experiéncias aqui sintetizadas, identificamos que essa perspec-
tiva de exclusdo corrobora para que jovens e adultos tenham dificuldade em per-
manecer e continuar a escolariza¢ao basica, ou mesmo até criar forgas para rom-
per com a cerca do saber.

Retomar esse debate em uma pesquisa de um curso de Mestrado, a partir
da andlise das praticas politico-educativas do MST, representa compreender como
esse Movimento vem se destacando na luta pela Educagdo do Campo e dos Jovens
e Adultos, especialmente na década de 90, bem como se torna fundamental reco-
nhecer sua capacidade de luta e resisténcia para com os direitos dos trabalhadores
sem terra, pois, enquanto o latifindio acumula a terra para especular, o MST
reforca o lema: ocupar, resistir e produzir. E com esse lema, desbrava as cercas
do latifandio improdutivo e garante a democratizacdo e a posse da terra para
quem nela produz.

Remeter a0 MST esse titulo, nao significa dizer que ele nao estd passivel
de falhas e limites, entretanto buscamos enfatizar neste trabalho a historia e as
suas priticas politico-educativas, dimensionando o potencial formativo e organiza-
tivo que possibilitou aos diferentes sujeitos, conquistas e avangos. Tendo na via da
luta politica e da pressao social o elemento fundamental dessas conquistas.

Nesse sentido, a grande motivacdo dessa pesquisa, além de representar
um momento de continuidade do aprofundamento sobre as questdes relacionadas
as politicas direcionadas do povo do campo, em especial a0s jovens e adultos.

0 foco principal foi reconstruir a trajetoria historica e as priticas politi-
cos-educativas do MST na Paraiba, que veem convivendo muito mais com a au-

28



séncia e o silencia-mento do poder ptblico na gestdo dessas politicas que tdo so-
mente corroboram para a manutencdo de altos indices de analfabetismo e de
exclusao do povo campesino.

Registrar a historia e as préticas politico-educativas do MST surge como
um fator necessario a0 prdprio Movimento, dado que a historia dos assentamen-
tos estd apenas na memoria historica de cada participante do processo de luta.
Como nao teriamos condigoes de dar conta de todas as dimensdes que compreen-
dem esse Movimento, inclusive todas as etapas que compdem o setor de educa-
¢40, limitamo-nos a langar um olhar apenas por sobre a construgdo da historia da
luta pela terra na Paraiba e por sobre as principais praticas politicas educativas do
Movimento, percebendo, assim, como vem se dando a aplicagao de sua pedagogia,
especialmente no que se refere a educacio de jovens e adultos. Para nds, a reali-
zacao dessa pesquisa assume o papel de reconhecer mais um trabalho que vem se
firmando no campo da educacao popular.

Entretanto, € preciso dizer que registrar a experiéncia do MST na Paraiba
nao foi uma tarefa facil, pois tivemos que reconstituir a historia e as priticas for-
mativas do MST—PB, entendendo a aplicacdo de sua pedagogia, o que requisitou
de n6s muita atencio ao apreender de cada sujeito 0 modo mais aproximado de
apresentar essa historia; além do mais, refletimos também, sem idealizar o MST,
como ele vem resistindo e construindo politicas alternativas, para a educagio,
para a satde, para a producio etc.

Dos primeiros momentos de observagdo, algumas questdes foram susci-
tando respostas. Dessas destacamos as principais:

e  Quem sao os Sem Terra da Paraiba e qual o significado pedagdgico do seu envolvimento
na luta pela terra?

e Como o MST tem pensado suas priticas politico-educativas na Paraiba?

e Que papel tem cumprido o MST-PB frente a sua pedagogia e 2 proposta de escolarizagio
bésica para as pessoas jovens e adultas do campo?

Na tentativa de esclarecer as questdes deste estudo, a nossa pretensao
permeou-se pelos seguintes objetivos:
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OBJETIVO GERAL

e Reconstruir a historia e as praticas politico-educativas do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST na Paraiba.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Registrar a histéria do MST no processo de luta pela conquista da terra e
na organizagao dos Sem Terra na Paraiba;

o Refletir sobre o papel educativo do MST no processo de luta pela terra;

e Compreender a vivéncia das priticas politico-educativas do MST no Esta-
do;

e Analisar a contribui¢ao da pedagogia do MST frente a construgao da edu-
ca¢do de jovens e adultos do campo.

Acreditamos que na medida em que estamos enfatizarmos o desenvolvi-
mento dessas praticas educativas, estaremos fortalecendo a construcio de uma
pedagogia que valoriza a realidade do campo e que acima de tudo tem um com-
promisso em afirmar a escolarizacao basica como uma realidade possivel a toda
essa populagdo.

Entretanto, é importante destacar que, nesse trabalho, quando falamos
em praticas politico-educativas, estamos compreendendo as que integram o pro-
cesso de luta pela terra e as demais priticas que compreendem as agoes desse
movimento social chamado MST. Ao passo que, como ato educativo, consideramos
todas as agoes formativas do Movimento: os cursos sobre cooperativa; o trabalho
de base; as reunides/debates sobre os problemas da comunidade; as ocupagdes
dos prédios publicos (na reivindicacao por politicas agricolas), enfim, todos os
espacos de convivéncia dos Sem Terra.

Motivada por todos os fatos até aqui expostos, buscamos apresentar alguns re-
sultados dessa pratica educativa, que serao expostos em diversos episddios e atos,
compondo assim os processos formativos dos sem terra.
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2. A produgio dos episédios ’

0 primeiro episddio trata de demonstrar o caminho percorrido pela pes-
quisa, as dificuldades inerentes ao processo de defini¢do do campo de estudo e a
escolha de uma abordagem que revelasse com mais precisao a historia de cada
Sem Terra e a vivéncia das diversas priticas no MST. Sintetiza, assim, 0 momento
em que aprendemos o significado da historia oral, identificando-a como o método
que autoriza o direito de que os sujeitos deserdados sem-terra tenham direito a
compreender e a recriar sua realidade. Isto se justifica porque a historia oral, além
de valorizar a historia dos vindos de baixo, garante um sentido social a0 contetido
pesquisado, em que o participante se sente parte integrado na construgdo de sua
propria historia.

Essa abordagem deu sustentagdo a pesquisa e facilitou o contato com a
vida dos trabalhadores e trabalhadoras Sem Terra, seja nas mobilizacbes, nas
ocupagoes de prédios e de pracas publicas, nos cursos de formacao, nos encon-
tros, conferéncias, no cotidiano dos assentamentos, onde trilhamos as andangas
para construir o registro da historia do MST na Paraiba.

Evidenciamos também que, nos diversos periodos de formagao dos Sem
Terra, as categorias exclusdo, resisténcia e utopia representam momentos presen-
tes nao s6 na historia do MST bem como de todos os movimentos sociais popula-
res reconhecidos.

No segundo episddio, aprofundaremos a tematica da luta pela terra até a
chegada do MST. Faremos, assim, um trajeto da formagio do campesinato no
Brasil, comecando com os escravos até a histéria dos Sem Terra do MST. Desse
aprofundamento buscamos extrair as perdas e as licoes de todo esse processo de
luta. Tentamos, também, demonstrar um balango da luta pela reforma agréria,
que como o instrumento que dimensiona a questao da luta pela terra, viveu fases
diferenciadas, ampliando o seu sentido a partir da chegada do MST para além da
luta pela terra, incorporando a luta contra as desigualdades sociais, pela democra-

" Escolhemos a terminologia de episodios inspirada no trabalho de SILVA (1999), acrescentando o termo ato, consideran-
do que a vida dos sem-terra séio episddios sucedidos de atos (a sua histéria, as suas prdticas, enfim, a sua vida) que véo se
produzindo no decorrer de sua formaggo.
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tizacdo da propriedade da terra, pela democratizagdo do saber, luta para que os
sem-terra e os pequenos produtores tenham condi¢des mais dignas de desenvol-
ver a produ¢do agricola, com mecanismos proprios para a comercializagao de
seus produtos.

0 terceiro episodio resume o registro da histdria do MST na Paraiba, dis-
tribuido em trés atos complementares: o primeiro retrata a chegada dos Sem
Terra na ferra de negdcio, lugar onde sua forga de trabalho consistia no principal
objeto de lucro aos grandes proprietdrios; no ato seguinte apresentaremos o pro-
cesso de reconstrugdo da trajetoria historica do MST na Paraiba, compde a parte
em que os trabalhadores e as trabalhadoras contam o seu processo de luta, cujo
conteido enfatiza as dificuldades, as vitorias e as licoes desenhadas no processo
da conquista da ferra de trabalho; o terceiro ato compreende 0 momento em que
esses sujeitos reconhecem no MST o sujeito educativo, que atua na formacao das
pessoas que o constituem. Vale destacar que, nesse episodio, a valorizacao dos
depoimentos firma-se, fundamentalmente, como um espaco em que a voz dos
Sem Terra, ou dos excluidos da historia, buscam ter eco na sociedade.

0 quarto episodio, composto por sete atos traduz o aprendizado de algu-
mas praticas politico-educativas do MST e caracterizacio concreta e ampliada de
sua pedagogia nas mais diversas vivéncias (na ocupagao, no acampamento, no
assentamento, na mistica etc.). O quinto episodio traz um breve histérico da edu-
cacdo do campo e a trajetoria de educacio escolar no e do MST, com destaque
para a anlise desta pritica na Paraiba.

Na conclusio, tentamos evidenciar algumas ligoes, aprendizados e desafi-
os produzidos com e na vivéncia da pedagogia do MST.

32



PRIMEIRO EPISODIO

O ENCONTRO COM OS SEM — TERRA SOB O
OLHAR DA HISTORIA ORAL

“NINGUEM NASCE FEITO: E EXPERIMENTANDO-NOS
NO MUNDO QUE NOS NOS FAZEMOS”
(PAULO FREIRE).

ATO INICIAL — AS ANDANGAS NA FEITURA DO OBJETO DE PESQUISA

Sentirmos o que diz esse enunciado que nao nascemos feitos e pela expe-
rimentacao no mundo é que vamos nos fazendo tem uma certa relagio com a
nossa pesquisa, pois a2 propor¢do em que fomos vencendo as dificuldades e os
limites da pesquisa empirica, o gosto pelo trabalho foi se intensificando. Entretan-
to a persisténcia consistiu no fator determinante para encontrarmos um espago de
realizagdo da nossa investigagdo, necessariamente pela vontade de estudar uma
experiéncia que abordasse a educacio de jovens e adultos trabalhadores rurais, a
qual significava revisitar 2 nossa pratica de educadora do campo. E, a0 inserirmo-
nos na linha de pesquisa, como aluna especial, do Programa de Pés-Graduagao
em Educacao, identificamos que essa linha acumulava poucos trabalhos nessa
area de atuago. Sendo assim, o sonho em firma-la como campo de estudo tradu-
ziu-se no alimento fortalecedor que nos fez ultrapassar tantas barreiras.

Descrever algumas dessas barreiras nao significa colocar nossas lamurias
como pesquisadora, mas serve para dizer que precisamos assimilar melhor a
educagio bdsica do campo e que mais pessoas precisam se envolver no desbra-
vamento e a sistematiza¢o de praticas educativas que abarquem os dizeres dessa
populagio.
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Os percalgos iniciais comegaram pelo nosso primeiro projeto, o qual ti-
nha como objeto Analisar a Pritica Educativa de Letramento do Centro de Organi-
zacdo e Formagdo Popular da Paraiba—COFP/PB, espaco em que desenvolvemos
um trabalho de letramento com pessoas jovens e adultas trabalhadoras do campo,
durante aproximadamente trés anos. Essa pretensdo inviabilizou-se por motivos
do nosso afastamento dessa ONG tornando-se invidvel a realizacao do nosso estu-
do.

A grande dificuldade advinda desse fato foi nao pudermos dar continuida-
de a uma pesquisa iniciada com o Curso de Especializacao, o que nos levou a
buscar um novo espaco para realizagio da pesquisa empirica, resultando na ela-
boracio do segundo projeto.

A segunda tentativa do estudo foi encaminhada a Associaco Servico de
Educacio Popular—SEDUP/PB. Nossa intencao era pesquisar a relacao existente
entre o processo de letramento dos assentados e assentadas com a sua qualidade
de vida. Mas, fomos novamente impossibilitados e o entrave desta vez, foi a politi-
ca de financiamento da ONG, principalmente no que toca a viabilizagao do traba-
lho com jovens e adultos. Como o recurso existente para formagao originava-se do
Fundo de Apoio ao Trabalhador-FAT, a op¢ao para o exercicio das atividades com
os trabalhadores rurais, nesta ONG, no incluia a educacao de adultos; por sua
vez, o recurso destinado deveria ser para a capacitacao e a geracao de emprego e
renda. Acompanhamos o trabalho durante trés meses, tentando identificar ele-
mentos que servissem para o nosso objeto de pesquisa, nao sendo possivel, prin-
cipalmente, pela falta de informacoes que identificassem o processo mais amplo
da formagdo/educacio do jovem e do adulto.

Diante de tais dificuldades, mudamos o nosso objeto de estudo pela ter-
ceira vez, e finalmente chegamos ao Movimento dos Trabalhadores Rurais-
MST/PB.

Realizar essa pesquisa intitulada “Aprendizes da Terra: a voz e a resistén-
cia do MST na Paraiba”, nos faz fixar o olhar sobre a realidade histérica dos que
lutam, sonham por terra e educagio como consolidagao de um direito.

Trata-se de um estudo que busca situar a historia e as priticas politico-
educativas desse Movimento, que durante seu tempo de existéncia vem construin-
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do uma experiéncia de formacio humana dos sujeitos sem terra. O que significa
dizer que estaremos aprofundando o entendimento de uma pritica, ou melhor,
ou como disse Freire (1997) de um fazer coletivo, uma pritica que nio é neutra,
que incorpora as diversas dimensoes socio-historica, politica e cultural e que nao
se faz na intimidade da cabega das pessoas.

E, muito embora, o MST tenha um corpo de principios nacionais, em ca-
da lugar, mantém uma prética que lhe é propria, uma dinamica de luta pela terra,
pela reforma agrdria, pela educacio, cujo eixo central € a luta pela implantagdo de
um projeto de vida e de sociedade.

Ao reconstruirmos a historia e as praticas politico-educativas do MST na
Paraiba, estamos diante de um grande desafio: compreender as vozes vivas de
quem vivenciou todo o processo de luta e organizacao do Movimento no Estado.
Significando, pois, traduzir as expressoes e as linguagens, os saberes, as resistén-
cias, o jeito de lutar, enfim, o jeito de educar de homens e mulheres do presente,
mesmo sob a condigdo particular de ser um trabalhador ou trabalhadora sem (a)
terra de trabalho, ou mesmo sendo, conforme Caldart (2000, p. 20),

... seres desgarrados da terra, marginalizados de tudo e com a vi-
da escorrendo-lhes entre os dedos de pés descalgos, e de maos ja
nem mais calejadas porque obrigadas a ficar sem trabalho; (...)
estes seres, miserdveis, quase nem parecendo mais realmente
humanos, de repente (ou nem tanto) resolvem, aos milhares, e
organizadamente, levantar-se do chao e lutar pela terra de que fo-
ram arrancados, o que quer dizer neste momento, lutar pelo re-
torno de sua propria condicao humana, compreendendo que
também tém direitos.

Ocupamo-nos em reconstruir essa histéria nao com um olhar idealizador,
mas com um olhar criador, demonstrando com toda vivacidade como esse Movi-
mento foi produzindo sua luta, como foi construindo sua pedagogia, enfim, como
esse Movimento foi produzindo seres humanos que assumem sua condi¢io de
sujeitos sem terra e que tomam conta do seu proprio destino.

Elegermos a historia oral significou encontrar um caminho metodoldgico
que nos ajudasse a entender esse cotidiano, significou um exercicio onde pude-
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mos resgatar com precisao a historia recente do Movimento na Paraiba. Conside-
ramos também, que o registro dessa historia a partir da voz dos Sem Terra, permi-
te-nos uma comparacao com os fatos oficiais emitidos pelos diversos meios de
comunicacao que, em muitas vezes, fazem uma retratagio deturpada do vivido e
realizado, por esse Movimento.

1. Caminhando sobre as trilhas da historia oral

ApOs essa trajetdria, passamos a pensar a pesquisa a partir da necessida-
de do Movimento. E exatamente por meio de uma reuniao com alguns dirigentes
do MST, vimos que um dos propdsitos do nosso trabalho deveria ser o resgate da
histéria do MST na Paraiba, justamente porque os registros existentes apontavam
apenas aspectos especificos e localizados: como diagndsticos dos assentamentos e
relatorios de atividades, nao incluindo necessariamente os aspectos da construcao
da histéria e da sistematizacao de suas praticas.

Partindo dessas diretrizes, julgamos que o ato da pesquisa teria para nds
uma dimensao educativa, de cariter criador, que se consolidaria de acordo com o
cotidiano dos Sem Terra, do MST. Isso nos fez descobrir que a nossa fungio como
pesquisadora corresponderia a de uma interlocutora e condutora do didlogo com
os Sem Terra, ou mesmo, tradutora de uma vivéncia, de licoes e de saberes cotidi-
anos acumulados por esses sujeitos na Paraiba. Olhando por esse dngulo, passa-
mos a entender que o ato de pesquisar equivaleria ao que fora abordado por De-
mo, “poderia ser: didlogo inteligente com a realidade. (...) Pesquisar, assim, é
sempre também dialogar, no sentido especifico de produzir conhecimento do
outro para si, e de si para o outro...” (1997, p. 36-39).

Sendo a pesquisa um ato de didlogo e um dos momentos de producio do
conhecimento, a construcao dela formou-se dialogando, na mesma medida, com
os Sem Terra e com alguns trabalhos ji produzidos sobre as diversas temdticas do
MST.

Esse didlogo estabeleceu-se mais fortemente com produgoes como Fer-
nandes (1999; 2000), que trata com detalhes sobre a Génese e a Formacao do
MST, trazendo para o palco desse debate elementos importantes sobre a formacao
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camponesa, toda a trajetoria de gestacdo do Movimento e o processo de constru-
¢a0 de uma proposta de reforma agriria. Um outro trabalho que nos serviu de
apoio tedrico foi o de Caldart (2000), o qual ao ser apresentado por Arroyo, € iden-
tificado como um “novo estatuto da educagio bdsica do campo”. Nele identifi-
camos elementos importantes da histdria do MST e tivemos a clareza do processo
de constru¢do da pedagogia do Movimento, mais precisamente da luta encampada
por esse Movimento para garantir o acesso a educacdo, que se coloca no mesmo
grau de preocupagdo da luta pela terra.

Estaremos também extraindo algumas ligdes dos varios artigos publicados
por Stédile e Martins, principalmente os que abordam elementos essenciais para a
compreensao da Questao Agrdria e do processo de construgao de uma proposta de
Reforma Agriria.

Ao aprofundar o contetido desses estudos, pudemos crer que o nosso tra-
balho, em proporcio menor, poderia ser a ponte nao s6 para o registro da historia
do MST, como também poderia representar o espaco onde o eco da voz dos Sem
Terra da Paraiba tivesse ressondncia, constituindo assim o lugar onde as lutas
ficariam registradas. E essa nos parece ser a tarefa mais complexa na sistematiza-
¢a0 dos dados.

Para extrairmos dessa pritica o conjunto de ensinamentos que ela carre-
ga, a grande empreitada foi encontrar um método que possibilitasse a melhor
forma de comunicé-lo, uma forma que mais se aproximasse da realidade. Esse foi
um dos principais motivos porque optamos pela abordagem da historia oral: que a
medida que iamos aplicando essa metodologia, fomos vendo nesse suporte meto-
doldgico a maneira de compreender com mais precisao e coeréncia a historia vista
de baixo, a histéria do ponto de vista dos excluidos, logo a histéria dos Sem Terra,
Paraibanos.

Vale dizer ainda que, embora o foco do nosso trabalho se fixe na historia,
ele nao tem como referéncia o aprofundamento de dados historicos, mas se firma
em recuperar a histéria dos sujeitos que foram privados do acesso a terra, do
usufruto dos bens materiais nela produzidos. A nossa intengao € produzir a histo-
ria dos sujeitos expropriados do direito ao trabalho, submissos as mais deprimen-
tes relagoes sociais de trabalho, daqueles que recebem cada vez menos pelo que
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produzem e que sao explorados das mais variadas formas (trabalho arrendado,
trabalho assalariado, trabalho de meia, trabalho de béia-fria, trabalho de diarista,
etc.). Portanto, a historia oral traduz-se no método essencial para compreender os
melhores detalhes e valorizar a historia viva.

Com isso ndo estamos querendo dizer que a histdria oral por si s6 garan-
te-se como instrumento de mudanca; no entanto, acreditamos que ela pode dar
uma nova fei¢ao tanto ao contetido quanto 2 finalidade da historia. E nesse senti-
do que concordamos com Thompson (1998, p. 22), quando diz que, dependendo
da forma e a favor de quem a utilizamos, certamente a historia oral pode ser
transformada no modo revelador de se alterar o enfoque da historia, pois se utili-
zada a favor das pessoas comuns, pode devolver-lhes a possibilidade de estarem
recontando a sua prépria historia, mediante suas palavras.

Significa que a historia oral, por se fundamentar na fala e nao nas habili-
dades da escrita possibilita que os individuos confiem mais em si mesmos, a par-
tir da sua fala. Conforme nos esclarece Gongalves (1993, p. 42),

A historia oral (...) permite que grupos sociais excluidos do siste-
ma oficial de ensino, de cultura letrada, mas que se fazem pre-
sentes na historia, clamem por sua inclusao. Através da sua fala, é
possivel obter uma visao interior da sua cultura, (...) por sua pro-
pria iniciativa.

Nio queremos com isso dizer que a evidéncia oral falard por si s6, mas o
caminho conduzido pelo pesquisador é que produzird esse didlogo e a recriagao
da realidade. No nosso caso, a historia oral representou a forma mais adequada
para que esse novo sujeito social chamado Sem Terra pudessem textualizar a sua
histéria sob um olhar do tempo presente, ou como disse Caldas (1999, p. 57), a
historia oral do tempo presente torna a matéria viva para que os homens possam
reconstruir sua individualidade.

Fazer opcao por uma corrente da historia oral sob a dtica da classe traba-
lhadora, do cidaddo comum, das pessoas que estdo 2 margem da sociedade, dos
mais conhecidos como excluidos da historia, traduz no dizer de Thompson (1998,
p. 20), o instrumento essencial no processo de constru¢ao e mudanga de um
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determinado grupo ou sociedade, cuja garantia mais significante é que as pessoas
historicamente excluidas tornem-se atores da sua propria historia, que compre-
endam suas situagoes de vida e sua realidade.

2.2. Tecendo as redes e aprendizados da historia oral

0 didlogo com a histdria oral foi se evidenciando diante da nossa crescen-
te busca por recursos que nos ajudassem a pensar melhor a vida das populacgoes
silenciadas, diga-se do povo sem terra. Nessa busca, a primeira descoberta encon-
trada em Meihy (1998) estabeleceu que a matéria essencial da historia oral fosse a
humanizacio das percepgoes, e que mergulhar nos seus ensinamentos estaria
abrindo espago para abrigar as palavras e os significados das experiéncias vividas
pela populagdo Sem Terra.

Fomos também aprendendo com esse mesmo autor que havia uma ques-
tdo bastante relevante sobre a abrangéncia dessa metodologia de pesquisa, que ela
se apresentava a partir de duas correntes basicas: a historia miida, ligada aos
“que nao tém historia, a historia das minorias silenciadas”; e a grande historia,
expressa pelas “grandes explicacoes, ou seja, a historia do ponto de vista das eli-
tes”.

Compreendemos ainda que, embora houvesse todo um debate em torno
do critério de verdade da historia oral, essas correntes foram se firmando e to-
mando corpo, principalmente nos Estados Unidos, México, Itlia e, mais recente-
mente aqui no Brasil.

Ao nos darmos conta dessas nogoes, tivemos a pretensao de trazer para o
leitor nao um aciimulo do que ji tem sido discutido sobre historia oral, mas uma
explicagdo de como fomos compreendendo essa metodologia a partir da vivéncia
com os sem-terra. Sendo assim, nossa intencao foi demonstrar algumas idéias,
mesmo que suscinta, da trajetoria da historia oral. Estamos certos de que nio
daremos conta de dissertar sobre todos os aspectos dela, entretanto situaremos
alguns de seus procedimentos metodoldgicos, a finalidade, 0 método, a constru-
¢a0 do estudo e o universo pesquisado partes componentes no trabalho com essa
metodologia de pesquisa.
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Além do mais, estaremos utilizando a memoéria como um elemento fun-
dante no trabalho com a historia oral, porém nao faremos uso dela como catego-
ria de andlise, e sim, estaremos entendendo-a como uma fonte, como as imagens,
ou, como disse Meihy como “as lembrangas guardadas e como tais dependem das
condicdes fisicas e clinicas dos depoentes, bem como das circunstancias em que
sao dadas” (1998, p. 75-76).

Dito isso, queremos crer que estamos entendendo a memoria como um
ato dinamico e concreto do que foi vivido e que € trazido para o presente acrescido
de outros elementos que o depoente foi incorporando a sua memoria. Portanto,
reportar-nos-emos a2 memoria como uma fonte do resgate individual e coletivo dos
processos vividos pelos Sem Terra, para que possamos dar a sua historia uma
interpretacao ou recriacio do que ficou registrado (ou nao) pelos depoentes. Desta
forma, as recorréncias, os esquecimentos, nao serdo objetos de nossa andlise, mas
o discurso que se tornou texto, que para tanto serd analisado a partir da modali-
dade da Historia Oral Temdtica.

2.2.1. A construcao da historia oral

Para Thompson (1998, p. 50) a precisdo da tradi¢ao oral estive presente
desde a Grécia Antiga, ainda em sociedades iletradas, entretanto, somente com o
debate mais apurado sobre a fun¢ao do conhecimento historico e os questiona-
mentos 2 linha da historiografia centrada em documentos oficiais é que a historia
oral foi se tornando parte importante nas tendéncias da historia contemporanea.
Esse feito teve repercussao quando historiadores, antropdlogos e socidlogos passa-
ram a utilizar-se de fontes orais, valendo-se das entrevistas como recursos na
coleta dos dados, reascendendo assim uma nova finalidade para a historia oral.

Assim, se a finalidade primeira da histdria oral resumia-se a trabalhos de
autobiografias cujo objetivo consistia em retratar a estrutura social da época, atra-
vés de uma forte dosagem de fabula, de elementos da cultura popular, de roman-
ces historicos ou ainda de titulos da moral religiosa, com o decorrer do tempo, foi
tomando outros rumos, passando a ter uma forte preocupacao com a historia
vista de baixo, principalmente pela contribuicio de historiadores marxistas, a
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exemplo de Edward P. Thompson e Eric Hobsbawm, em cujas obras os trabalha-
dores foram aparecendo como sujeitos da sua propria historia. Na atualidade, a
histéria oral tomou a dire¢do de ser compreendida a partir da histéria do tempo
presente, a histdria viva, expressa através das experiéncias de vida dos sujeitos
historicos.

Meihy, ao expor sobre a revolucdo da histéria oral, acredita que o seu
pressuposto implica a percepcao do passado como algo que tem continuidade hoje
e cujo processo historico nao estd acabado. Logo Meihy (1998, p. 13) considera,

A presenga do passado no presente imediato das pessoas € a razao
de ser da historia oral. Nessa medida, a historia oral nao so ofere-
ce uma mudanca para o conceito de historia, mas, mais que isso,
garante o sentido social 2 vida de depoentes que passam a enten-
der a sequéncia histdrica e sentir-se parte do texto em que vivem.

E, nesse sentido, a historia oral foi se transformando em uma alternativa
a histdria oficial, em que a relagdo existente com o documento oral deixa de ser
referida como letra morta e passa a ser entendida como um documento que trard
explicagoes para a sociedade do presente.

Outro aspecto importante a destacar na tecedura da histéria oral, é que,
com ela, quebra-se a logica do didlogo apenas entre figuras importantes (herois,
senhores poderosos) e passa-se a dar significancia a historia de cidadaos comuns,
de geracoes excluidas viventes no presente.

Entretanto, é importante salientarmos que essa concepc¢ao de historia
oral ndo surgiu do nada, ela vem tentando se firmar desde o século XIX, periodo
difusor da expressao “historia oral”, que a propiciou como método de investigacio
social. Nesse sentido, a Inglaterra representou um importante espaco para que
esse modelo de investigagdo fosse se implementando, principalmente quando se
foi acentuando o destaque aos trabalhos que tratavam do resgate da historia da
classe operdria. As influéncias da historia social inglesa foram tomando uma di-
mensao maior e, conforme Thompson (1998, p. 63), estendeu-se a diferentes
profissionais nos diversos paises europeus, tornando-se uma especialidade de
trabalho de campo, especialmente entre antropdlogos e socidlogos.
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Porém o referido autor chama a atencao para algumas questoes: a forma
de levantamento, a utilizagdo dos dados e para a aplicacao desse método. Assim,
se na Franga se aplicava 0 método para favorecer a historia das elites, em outros
paises, o fizeram em favor da classe trabalhadora (Gra-Bretanha).

Fazendo mencao a alguns trabalhos na linha da historia da classe traba-
Ihadora, Thompson (op. cit, p. 64-70) destaca a obra de Marx e de Engels, estudi-
0s0s da historia social que se utilizaram o método, especialmente para transpor as
andlises dos seus escritos politicos ou para reforcar seus argumentos a respeito de
autoridades inatacdveis. Assim como outras notdveis experiéncias que sio desta-
cadas, enfatizando temas sobre a pobreza dos operirios, pescadores, alfaiates,
sindicalismo; a cultura da gente do campo e sua forma de viver, bem como o
autor aponta vdrias experiéncias na linha da historia das elites’.

No entanto, Thompson (op. cit, 71-75) considerou como pioneiro da his-
toria oral o historiador popular francés Jules Michelet. Para ele, Michelet demar-
cou sua diferenga pelo seu jeito peculiar de escrever as memorias e por seu com-
promisso politico com os humildes, retratado nas suas obras Historia da Revolu-
¢do Francesa e o Povo. Outro ponto observado por Thompson referente ao autor
consiste na posicao dada por Michelet aos documentos escritos, pois os utilizava
como uma das varias fontes para o trabalho com a historia oral.

De todo modo, apesar de todos os prentncios da aplicacgio do método,
Thompson (op. cit, 89) considerou que a ascensdo da histdria oral se deu somen-
te apos a Segunda Guerra Mundial, quando ela emergiu com mais forga. A princi-
pio, ressurgiu como técnica moderna de documentagdo, sendo instituida em
1948, pelo historiador Allan Nevins da Universidade de Colimbia, Nova York, que
se orientou pelo privilégio 2 histéria “dos grandes homens”, principalmente os
norte-americanos, priorizando-se os interesses da historia das elites.

Com efeito, a sistematizacao da historia oral voltada a trajetoria da classe
operdria, como instrumento de construgdo da identidade dos grupos, na perspec-
tiva de uma historia oral militante, remete a sua expansao nos anos 60, sob a
orientacao da “nova esquerda inglesa”. E, nesse sentido, 0 marco limite conside-

8 Maior aprofundamento, ver THOMPSON, Paul. A voz do passado - histéria oral. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998.
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rado por vérios autores foi a obra de Thompson, A Voz do Passado, cujo enfoque
traz um olhar sobre a “historia dos excluidos”, de modo a dar visibilidade 2 histo-
ria dos cidaddos comuns.

Em busca de esclarecer a perspectiva da historia oral em favor dos exclui-
dos, Ferreira (1994a, p. 5) avalia que houve uma grande resisténcia por parte dos
historiadores brasileiros. Somente a partir de meados dos anos 70 é que esse
campo foi se fortalecendo. E mundialmente essa tendéncia foi ganhando maior
aceitagdo, seja na Inglaterra, seja nos EUA, a partir da intervengio de Ronald Gre-
le, que propds uma avaliacao nas diversas iniciativas de histéria oral, principal-
mente no tocante a discussao metodologica mais consistente de padroes e crité-
rios da sua aplicabilidade. A Franga, todavia, com excegao dos trabalhos de Miche-
let, manteve-se resistente a essa perspectiva, tendo em vista a forte influéncia da
escola dos Annales e do dominio da abordagem estrutural e quantitativa.

Nos anos seguintes, o campo da pesquisa tomou uma nova dimensao,
compreendendo diversas mudancas nio s6 no campo da historia, mas também da
pesquisa historica e da pesquisa de um modo geral, cuja énfase esteve mais volta-
da para as abordagens qualitativas, em que o debate na América Latina, esteve
norteado por temas contemporineos, resgatando a importincia das experiéncias
individuais, da revalorizacao do papel do sujeito e ampliando-se as andlises politi-
cas, articuladas com o social e com o campo das representagoes.

Atualmente, a histéria oral passou a ser reconhecida pela sua confluéncia
multidisciplinar, ou seja, um ponto de intercdmbio entre as diversas ciéncias
sociais.

2.2.2. A historia oral no Brasil

E preciso ressaltar, no entanto, que a pritica da histéria oral no Brasil es-
teve norteada pelas orientagoes das duas correntes j4 mencionadas, especifica-
mente no que se refere 2 compreensao e a0 alcance desse campo metodoldgico,
que Meihy (1998) denominou, a partir de duas correntes basicas “a grande histo-
ria” e “a historia miada”.
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A primeira, a “grande historia”; esteve voltada prioritariamente para o es-
tudo das elites, ou de fatos politicos ligados ao Estado, correspondendo a um estilo
documentalista, tendo nos depoimentos orais a fungio de um instrumento técnico
complementar para preencher as lacunas dos documentos escritos, servindo ape-
nas para divulgar a historia de personalidades importantes. Assim, os depoimentos
orais representam, nessa corrente, apenas arquivos que poderao ou nao ser utili-
zados.

A segunda corrente traz a perspectiva da historia oral vista como método
ou metodologia, consistindo no meio importante para se instituir uma relacao de
qualidade e profundidade junto aos entrevistados, tendo como prioridade o traba-
lho ligado “aos que nao tém historia”, aos grupos minoritdrios. Os depoimentos
orais compreendem o compromisso de “(...) satisfazer os reclamos de outra his-
toria, ou seja, de uma narrativa que ndo se realizaria sem o concurso e a atencao
exclusiva aos casos das pessoas anonimas, comuns e do cotidiano” (MEIHY, 1998,
p.12). Essa perspectiva vincula-se diretamente 2 corrente denominada “nova es-
querda inglesa”, a qual exerce forte influéncia no Brasil.

Muito embora o autor considere que a orientacio do modelo norte-
americano foi o que deu origem 2s experiéncias de histéria oral no Brasil, motiva-
das pelo patrocinio firmado em 1975 entre a Fundagdo Ford e a Fundagio Gettlio
Vargas, cuja intengao era investir na produgao de estudos orais para a preservagao
de documentos necessdrios aos estudiosos das Ciéncias Sociais, por trds dessa
parceria, acredita Meihy que existiu fortes intengoes comerciais da Ford, que “se
desdobrava geometricamente na medida em que era notdria a proposta ideoldgica
que, naqueles dias, promovia a eleicao de duas parcerias a quem enderegavam as
iniciativas fordianas: o México e o Brasil” (1996, p. 3). Essa constatagdo, para o
autor, consistiu no grande desafio para os historiadores rumo a superagao dessa
heranga da historia oral.

A atuagdo da historia oral no Brasil nao se limitou a0 campo académico
atingiu diversas entidades que foram financiadas por essa parceria. Dentre elas,
Ferreira (1996) destaca O Programa de Historia Oral do Centro de Pesquisa e
Documentagdo de Historia Contemporanea da Fundagdo Getdlio Vargas —
CPDOC/FGV, o programa da Universidade Federal Fluminense, da Universidade
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Federal de Santa Catarina, da Universidade de Brasilia e o Centro de Memoria
Social Brasileira, cujas finalidades eram organizar cursos de especializacao, em
nivel de pds-graduagdo, incentivando a propagacio do método de historia oral e
acumular arquivos de documentos orais.

Entretanto, somente os anos 80 foram considerados o periodo fértil na
expansdo do método e/ou da metodologia da historia oral no Brasil. Existiram
assim muitas dissertacoes e teses que empregaram essa metodologia, porém a
autora considera que a utilizacio da metodologia se dava de forma irregular e
desorganizada, pois os autores nio lidavam exclusivamente com fontes orais, o
que, de certo modo, demonstrava uma certa resisténcia (de historiadores) ou
indiferenga (de antropdlogos e soci6logos), “ja que a pesquisa com depoimentos
orais era uma experiéncia antiga em seus respectivos campos disciplinares”
(FERREIRA, 1996, p. 14).

Ja os anos 90 representaram um forte crescimento no trato com a histo-
ria oral, rompendo mais uma vez as fronteiras da academia e ocupando setores
diferenciados da sociedade da civil (museus, arquivos, centros de pesquisa etc.).
Entretanto, tal demanda requisitava a tomada de posi¢ao por uma das correntes,
antes citada. E isso foi e ainda é ponto polémico entre os diversos pesquisadores,
principalmente no tocante aos aspectos conceituais que configuravam 2a histéria
oral, aos diferentes pontos de vista de cada ciéncia e a forma de utilizacdo dos
dados obtidos, que nao cabe retrati-las.

No entanto, conforme nos apresenta Meihy (1998, p. 33), um resultado
positivo, e que pos a historia oral em evidéncia, foi a criagdo da Associagio Brasi-
leira de Historia Oral — ABHO (em 1994), que apesar da forte resisténcia dos gru-
pos vinculados 2 tendéncia européia, representou para o autor o espago possivel
para a divulgacao da historia oral e o incentivo aos trabalhos nessa linha.

A titulo de caminhar para uma sintese diddtica da historia oral no Brasil,
em outra obra, Meihy (1996, p. 7-9) lembra-nos que:

2) Dos anos 60 aos 80, a historia oral teve muito mais uma fun-
¢do documental, funcionando como técnica de arquivamento,
através de gravacao de historias de vida, e outras formas de regis-
tro visuais e auditivos;
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b) A falta de aprofundamento sobre a historia oral fez com que
houvesse uma pritica desordenada, no qual o uso da entrevista
por diversas disciplinas deixou um questionamento: fizeram ou
nao historia oral?;

¢) Aansiedade de recuperar o tempo fez com que o periodo pos-
ditadura militar compreendesse a difusdo e a busca por estudos
orais, tornando-se uma prdtica nao s6 da academia, mas de di-
versas entidades da sociedade civil, o que representou um reco-
nhecimento internacional, que destacou o Brasil como promotor
de historia oral;

d) O crescimento das praticas de historia oral no Brasil dava-se,
principalmente, pela insatisfacio com os modelos e as aborda-
gens que nio permitiam a participagdo dos sujeitos no processo
de pesquisa, em que a historia oral nao s6 representava essa pos-
sibilidade como dava sentido 2 histéria do individuo no coletivo.

De tudo isso, acreditamos que nao podemos deixar de registrar que a atu-
al dificuldade da historia oral, cuja proposicao é politica, diz respeito a falta de
financiamento as pesquisas nesse campo. Nao fosse isso, teriamos mais possibili-
dades de dar visibilidade aos estudos das minorias ou maiorias dos “sem hist6-
ria”, podendo ainda, no campo académico, incrementar, ainda mais, o caminho
para a construcao de uma outra histdria.

2.2.3. Os caminhos percorridos e a finalidade da histéria oral

Estamos cientes que toda historia depende de sua finalidade social e que
seu compromisso € que desvela o seu favorecimento. Desse modo é que, no de-
correr do desenvolvimento da historia, as experiéncias das ilustres figuras sempre
foram a referéncia a partir da visao do vencedor; de outro modo, com a revolu¢ao
da historia, as experiéncias de vida e as memdrias das pessoas trabalhadoras fo-
ram sendo incorporadas a pertenca das pesquisas dos historiadores/educadores,
que tiveram na abordagem da historia oral o elemento essencial para esse fim,
cuja fungdo é a de comunicar os reclamos de uma outra historia.

No nosso trabalho, os protagonistas serao aqueles e aquelas que decidi-
ram abandonar a sua condi¢do de indigéncia, de quase vencidos, despertando em
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si 0 sonho por igualdade. E nessa medida que o trato com esse método de pesqui-
sa foi proporcionado para que os Sem Terra pudessem reconstruir a sua propria
histéria, fossem adquirindo confianca nos seus proprios dizeres. O que se encon-
tra traduzido nas narrativas produzidas nos episodios a seguir, em que 0s Sem
Terra foram expressando toda sua luta, seus sofrimentos, suas vivéncias, sua pe-
dagogia, seu jeito de vencer e 0 compromisso com a construgao do MST na Parai-
ba.

Optarmos por tal método consistiu em estarmos percebendo um cami-
nho que ndo so servisse para o recolhimento dos depoimentos orais, mas que,
principalmente, fosse o subsidio metodoldgico a interpretagdo e a criacio da histo-
ria dos Sem Terra na Paraiba.

E, sem querermos nos prender a esquemas dogmaticos, passamos a nos
utilizar da historia oral (principalmente nos episodios III, IV e V) como o caminho
de didlogo entre pesquisador e pesquisados, o qual foi se estabelecendo a medida
que as falas dos assentados e assentadas foram sendo recriadas e transformadas
em texto, no qual os sentidos, os desejos, os temas, as imagens foram dando lugar
a realidade vivida pelos milhares de Sem Terra. Assim, a fungdo do método serviu
para nés como aquilo mencionado por Caldas (1999, p. 71),

...No é, em principio, criar compreensoes, mas compreender na
mudanga e depois mudar. Nao cabe ao método interpretar dentro
dos horizontes da ordem, mas revolucionar fora e contra a or-
dem, num espago absurdo para os campos de fora da normalida-
de, dos poderes e dos costumes. 0 método, assim como o proprio
processo interpretativo nao pode deixar de ser (...) 20 mesmo
tempo, uma alegria profunda por ter criado e escolhido, entre os
caminhos possiveis, 0 caminho a seguir, sem vé-lo como Gnico
ou preferencial.

2.2.4. A escolha da historia oral tematica

Valer-nos da modalidade da Historia Oral Tematica se deu ao fato de que
esta op¢do seria a que mais se aproximava com o processo de construcio da histo-
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ria do MST/PB, uma vez que seria complexa abarcar todas as questdes abordadas
na fala de cada participante. Por isso, tivemos de fazer um recorte de temas a
serem apresentados neste trabalho. Para facilitar, articulamos, também, aspectos
da historia de vida, tendo em vista que, para a maioria dos participantes, o cami-
nho mais ficil para tratar da historia do MST era falando da sua prépria historia. A
partir dai, fomos elencando os trechos principais dos depoimentos coletados.

Lembrarmos o fato de nao registrar os detalhes da historia pessoal dos
narradores ndo significa que ndo consideraremos os aspectos importantes como a
temdtica central. Entretanto, elegemos alguns temas que abordam sua participa-
¢20 no processo de luta e de conquista da terra; suas memorias sobre a historia
do MST na Paraiba; sua fungdo no MST; a importancia do MST na luta e na orga-
nizagao dos sem terra; a vivéncia das priticas politico-educativas do Movimento; a
representaco do cotidiano da escola frente ao processo de contribui¢ao com a sua
vida no campo; os limites e a tarefas necessdrias ao MST, as quais encontram-se
melhor distribuidas e analisadas nos episodios III, IV, V desta dissertacao.

2.3. Os procedimentos dispensados a comunidade pesquisada

A demarcacio desses temas e a construgio do estudo obedeceram quatro
fases complementares:

1) Fizemos o levantamento bibliogrdfico e o levantamento dos do-
cumentos que mencionavam a historia do MST/PB. Dos registros em arquivo,
foram encontrados apenas alguns relatorios de técnicos agricolas; a historia de
vida de Luiz (assentado em Teixeirinha, Litoral Sul); alguns relatorios do setor de
Educagdo e o livro Canudos na Paraiba: luta por terra desejo de Vida, ainda em
fase de elaboragdo. Com excecdo do livro e da histéria de vida, os documentos
mencionados tratavam, em alguns momentos, de aspectos da pedagogia do Movi-
mento, significando o resumo do trabalho realizado pelos dirigentes, militantes,
técnicos e coordenadores de setor. Vale lembrar que essa documentacao também
foi consultada e utilizada como um referencial que orientou o nosso primeiro
contato com a literatura do MST.
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2) A fase seguinte foi a gravagdo, o processo vivo dos depoimentos, “a
busca ndo pela oralidade, (...) mas pela comunicabilidade da experiéncia, pela
expressao da coletividade, pela repolitizacao das falas, por outra maneira de criar
o conhecimento e compreender as realidades...” (CALDAS, 1999, p. 96). Compre-
endeu 0 momento em que sentamos embaixo de 4rvores, no rocado, apés andar-
mos horas para chegar ao assentamento colher os depoimentos, da forma mais
acessivel aos participantes.

Tudo isso teve uma dimensao, cujo sentido de ver, na expressao dos ros-
tos e da fala, o medo, a dor, a angustia, a frustraco, a indignacio, a resisténcia e
— porque ndo?— a alegria, significou momentos inicos de compreensao da reali-
dade, que talvez ndo consigamos reproduzi-los ou recrid-los com tamanha perfei-
€20 e precisao.

Para darmos seqiiéncia a realizacdo da pesquisa de campo, fizemos um
pré-teste, da aplicacao do roteiro, no assentamento Massangana III, na regiao da
Varzea paraibana. A partir desse roteiro e dos depoimentos ali colhidos, sentimos a
necessidade de modificd-lo, com a ajuda da Diregdo Estadual.

0 passo seguinte foi o recolhimento dos depoimentos nas quatro regio-
nais do Estado da Paraiba, compreendendo os seguintes Assentamentos: no Litoral
(Nova Vida, 1° de Margo, Teixeirinha); na Virzea (Massangana III, Chico Mendes);
no Brejo (Oziel Pereira); no Cariri (Assentamento Sao Sebastido). Depoimentos
direcionados a 5 dirigentes estaduais (sendo dois da origem do MST); aos dezoito
Sem Terra (militantes, estudantes, jovens e idosos), distribuidos por dreas de
assentamento; e aos sete educadores e educadoras da drea de jovens e adultos,
resultando num total de quinze horas de fitas gravadas, durante quase quatro
meses. Essa amostra tentou identificar as pessoas que participaram do processo
de luta pela terra, os jovens e adultos que estudaram na escola do MST e alguns
militantes que, mesmo sem estudar ou participar da origem da luta, demonstra-
vam sua compreensao sobre o MST e sua pedagogia.

3) A terceira fase compreendeu a confeccao do documento escrito, a
transcrigdo, ou seja, a passagem completa e detalhada das entrevistas gravadas e
autorizada pelos depoentes. Essa etapa consistiu de aproximadamente trés meses
de transcrigdo literal das falas, valendo observar: ruidos, barulhos, choros, risos,
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vazios, siléncios, erros de linguagem etc, o que representou para nds 0 momento
em que conheciamos o dizer de seu Jodo, de Dona Cica, de Bris e dos demais
entrevistados e entrevistadas.

Queremos também ressaltar que n2o nos prendemos 2 transcri¢ao es-
quemdtica da oralidade para a escrita letrada, mas a transcri¢do da oralidade vivi-
da, com sentido e significado quando se escreve. Concordando com Caldas, esta
fase traduziu-se no momento em que, “... a escrita realiza a oralidade enquanto a
oralidade vivifica o escrito” (1999:104), nao havendo, pois, dois universos de
comunicagio, mas a complementaridade de um com o outro.

Assim, a dimensdo que foi valorizada dos depoimentos nao apreciou a
transcricao literal das falas, importando especialmente o sentido do que foi dito,
pois o valor da oralidade, para nds, estd presente no texto do narrador, no seu
contetdo. Isso significa dizer que manteremos fiel a caracterizagao vocabular dos
Sem Terra de acordo com o ritmo da narrativa. No entanto, concordamos com a
orientacao de Meihy (1998, p. 66), de que os vicios de linguagem, a repeticao de
palavras, os erros de gramatica deverdo ser corrigidos para facilitar a comunica-
¢ao0 do puablico em geral. Aos Sem Terra, no ato do depoimento era-lhes mostrado
que era importante para eles dominar a habilidade do cddigo escrito; e, como
dizem eles, para “falar direito”. O que nao significa dizer, que o contetido textual
dos depoimentos dessas pessoas nao seja letrado e que queiramos negar a lingua-
gem do meio rural apenas ndo estamos tratando de analisar aqui as préticas de
leitura e escrita, e sim as praticas politico-educativas através dessas falas.

0 passo seguinte foi 2 passagem do oral para o escrito reelaborado, o que
Meihy chama de fextualizagdo: “o texto trabalhado em que a interferéncia do
autor seja clara, dirigida 2 melhoria do texto” (1998, p. 65).

4) A quarta fase compreendeu a franscriagdo, ou seja, o texto final que
apresentaremos com suas respectivas tematicas nos episodios III, IV e V.

A transcriacdo estard sendo concebida como um momento da interpreta-
¢ao da fala dos Sem Terra, uma acao criativa viva do texto, um tornar a voz uma
poética da interpretacdo. Em que interpretar significa conforme Caldas (1999, p.
111-112):
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Refletir sobre as sombras do texto (...) desejar o desejo de falar, o
desejo de quem falou, (...) € dialogar nao no didlogo da aceitacio,
mas de desdobramento, de enriquecimento de sentidos e signifi-
cados. (...) Interpretar no € simples andlise de palavras, mas en-
contro e choque de imagens, idéias, emogdes, memorias, planos
de existéncia, sonhos, desejos.

Enfim, é o momento final e primeiro da produ¢ao de um trabalho com a
metodologia da historia oral, em que se dard um didlogo com o dizer do outro,
correspondendo ao instante de interagao entre pesquisados/pesquisadora e leitor;
ou, como disse Caldas (op. cit., p. 109), € o texto vivo e pulsante, € a vida de quem
contou sendo colocada no papel.
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SEGUNDO EPISODIO

LICOES DA LUTA PELA TERRA E A FORMACAO
DO MST

A TERRA E SECA E CHEIROSA.

TUDO QUE SE PLANTA DA.

DE PERTO ELA E AMARELA, DE LONGE PARECE O MAR.

E TAO GRANDE E VAI TAO LONGE, QUE NINGUEM CHEGA ATE LA.
NAO TEM COMECO E NEM FIM E NUNCA VAI SE ACABAR.

NELA CABE TODO MUNDO. PLANTA, BICHO, RIO E MAR.

POR QUE SERA QUE UMA TERRA A GENTE TEM QUE COMPRAR?
(A TERRA—REINALDO VARGAS)

Um simples olhar para os versos deste poema chama-nos a aten¢do para
0 que deveria ser a esséncia da propriedade da terra no Brasil, ou seja, a terra
deveria ser de todos e estd nas maos de quem a produz. O mote “por que serd que
a terra a gente tem que comprar?” revela simbolicamente todo o processo histori-
co de resisténcia produzida pelos diversos movimentos sociais ao lutarem pela
posse da terra.

Abordar a temadtica da luta pela terra e suas licoes talvez ndo seja algo no-
vo, e que especialistas na questdo ji o fizeram, porém acreditamos ser vdlida a
tentativa de dialogarmos sobre o conjunto de problemas sociais, econdomicos,
politicos, éticos vividos pelos camponeses sem-terra frente a expansio do capita-
lismo no campo. O que significa enfatizarmos as marcas deixadas pela negacao de
um pedago de chdo, que impediu, a milhares de familias, o acesso ao trabalho e a
plenitude de sua cidadania.

Trazendo essa andlise para a realidade atual, os efeitos podem ser com-
provados nas estradas do nosso pais, onde os cendrios dos barracoes de lona preta
refletem as consequéncias politicas e sociais da negacio desse direito. Milhares de
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familias acampadas se abrigam, face 2 luta contra o monopdlio da terra e pela
libertacdo das algemas do latifindio. Dessa maneira, enfrentam a repressao e a
violéncia dos jagungos e guardam, no seu imagindrio, fortes lembrangas da dor da
exclusao. Em mais de cinco séculos indios, escravos e sem-terra, guiados pelo
proposito da “terra de trabalho™ — mesmo as custas do derramamento de sangue
— forjaram suas agoes de resisténcia frente a concentracao fundidria. Canudos,
Contestado, Ligas Camponesas e hoje 0 MST trazem tais referéncias.

Para dar conta dessa construcdo, nesse episodio, faremos uma aborda-
gem retrospectiva das lutas sociais que antecederam o MST, com o propdsito Gni-
co de percebermos suas influéncias no processo de gestacdo desse Movimento.
Para isso, nos primeiros atos faremos um breve resgate da histéria de formacao
dos camponeses, demonstrando as diversas formas de conflitos frente 2 intensifi-
cacao do capitalismo no campo e as formas de reagdo e resisténcia dos movimen-
tos sociais populares contra as empreitadas desse sistema social. No entanto, dian-
te da impossibilidade de situar todos os movimentos produzidos na historia, evi-
denciaremos apenas as priticas e as manifestacoes com representatividade no
processo de organizacao do povo sem terra, principalmente as que propuseram
alternativas ao problema agrario brasileiro.

Na sequéncia, refletiremos sobre o curso das leis da terra e as politicas
agrarias implementadas nos diversos governos ditatoriais e civis, indicando as
conseqiiéncias para a vida da populagdo campesina. Encerraremos o episédio com
um breve historico da origem e da formagao do MST, destacando o seu processo
de organizagdo, os principios e a construcao de sua politica de Reforma Agraria.

Sabemos, portanto, que nao nos seria possivel essa sintese, se relatdsse-
mos os acontecimentos e situagoes de modo isolado. Por isso procuramos se-
qiienciar os fatos, extraindo deles as significacoes das diferentes formacdes do
campesinato, enfatizando o fazer de cada luta, demarcando os acontecimentos
politicos e sociais e as licoes e os aprendizados acumulados.

8 As expressdes “terra de frabalho, terra de negdcio e cativeiro da terra” e a “chegada do estranho” estdo presentes nas
obras de Martins, José de Souza em: 0 cativeiro da ferra (1990) e Expropriacio e violénda: a questdo politica no campo
(1991), que serdo adotadas em nosso texto.
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A elaboracio deste texto subsidiou-se no didlogo com uma diversidade de
saberes sobre a formacao e a génese da questao agrdria brasileira, especificamente
0S que assumiram uma pratica junto aos movimentos. O aprofundamento desses
estudos pode ser visto em Prado Jr. (1987), Martins (1993 et. al.), Gorender
(1994), Oliveira (1994), Grzybowski (1991-1994), Stédile (1997), Fernandes
(1999-2000), dentre outros. Porém, nao poderiamos deixar de dizer que a inspi-
racao desse episodio veio da necessidade de contribuir com o debate da tematica
junto aos educadores e as educadoras da Pedagogia bem como aqueles sensibili-
zados com a problemitica da luta pela terra.

CENAS PRINCIPAIS
A “chegada do estranho” em terras de indios e camponeses

As memorias do Brasil colonial consagram a feicao do que € hoje a histo-
ria de formacao do nosso pais, onde as marcas da invasao européia, associada ao
processo de exploracio humana, compreenderam os elementos fundamentais a
formagdo do territorio capitalista brasileiro. Vejamos algumas significagdes mani-
festas no curso da historia. Antes da chegada dos europeus, a terra era de todos, o
trabalho e todo processo de produgao eram coletivos. Entretanto, em 1500, com o
aparecimento do colonizador portugués, a terra tornou-se propriedade de poucos
donos. Sua maior intengdo foi explorar a agricultura brasileira e extrair dela as
principais riquezas (cana-de-agticar, pau-brasil, minério etc.).

Se rememorarmos alguns fatos desse periodo, veremos que a primeira
forma de apropriagao das terras brasileiras pelos portugueses se deu através do
sistema de capitanias hereditdrias, as quais foram distribuidas aos donatérios.
Assim, membros da nobreza e posseiros da terra possuiam o direito de reparti-la
em parcelas e dod-las. E dessa forma nasceu o sesmeiro', que, além de ser a
pessoa que apresentava recursos para explorar a terra, tinha que, conforme obser-
vou Stédile (1997a, p. 9), produzir géneros comercializaveis que gerassem tributos
e lucro a Coroa.

10 Sesmeiro era aquele que s6 tinha a posse da terra, pois o dominio dela era exercido por Portugal.
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Como os portugueses tinham uma forte tendéncia ao comércio, logo no-
taram que nossas terras poderiam ser fonte de grandes riquezas e que 0 nosso
solo era bastante favordvel a agricultura. E assim foi que, durante o periodo colo-
nial até as primeiras décadas do império, cresceu 0 comércio brasileiro pela via da
mineracao, pelo trifego negreiro ou pelo cultivo da cana-de-aglicar, elementos
esses necessrios a instalagdo de uma economia de base agroexportadora, total-
mente vinculada 2 Coroa Portuguesa. Tracava-se desta forma, o caminho para se
consolidar o latifindio monocultor através da cultura canavieira e 0 meio para
garantir a sustentacao dessa atividade que permaneceu em alta até final dos anos
de 1930, via a exploragao da mao-de-obra indigena e negra.

0Os indios que organizavam sua vida de modo comunitdrio (produzindo o
suficiente para atender as suas necessidades através do cultivo da cultura de sub-
sisténcia - milho, mandioca, fumo etc.) além de cultivar a terra, produziam arte-
sanatos (fabricagdo de instrumentos musicais e pela produ¢ao de belos tecidos)
que eram exportados para o comércio europeu.

Tais fatores atrairam a aten¢o dos colonizadores que, obcecados pelo lu-
cro, forcaram-os a desenvolver o trabalho na producao da cana-de-agicar e de
géneros comerciais (tempero, tecidos, ornamentos, guarand, ervas etc.). Dessa
maneira, nos séculos XVI e XVII, de acordo com Fernandes (2000b) 350 mil indi-
genas foram escravizados na economia brasileira. Esse fator, de um lado, causou
o declinio dessa populagdo, e de outro, serviu de meio para se consolidar a resis-
téncia indigena, a exemplo da Confederacio dos Tamoios e da Guerra dos Potigua-
ras, fazendo que eles lutassem durante mais de 147 anos, na busca da liberdade
do cativeiro da terra. Como uma alternativa para sair dessa situacdo, os indios
embrenharam-se na mata e fizeram moradia no sertao.

Do “cativeiro” a exploracao do trabalho humano: um processo combinado
na formacao do capitalismo

A resisténcia indigena e a facilidade dos portugueses na utilizagdo do tra-
balho escravo e no dominio de todas as técnicas de cultivo da cana-de-acticar
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consistiram no meio eficaz para se intensificar o trifego negreiro e para sedimen-
tar o capitalismo no campo brasileiro.

E foi justamente pela mercantilizagio do escravo que se produziu o mo-
delo de sociedade escravista. O escravismo consolidou-se como uma importante
atividade no mercado comercial brasileiro, o que, decerto, assegurou a implanta-
¢4o0 da monocultura da cana-de-acticar, facilitando o ciclo dos grandes engenhos
no Brasil. De acordo com Fernandes (2000a, p. 29), de 1500 a 1850, cerca de 4
milhdes e 500 mil escravos foram comercializados. O escravo era na verdade uma
mercadoria que favorecia a renda capitalizada (obtida pela equivaléncia da troca e
da venda) em beneficio Gnico do proprietdrio, como também representou uma
das primeiras estratégias para sedimentar o capitalismo no campo. Um exemplo
de como se estabelecia essa relacao encontramos em Martins (1993, p. 163):

0 fazendeiro tinha que imobilizar seu capital na compra da pes-
soa do escravo e para dele poder usar a forca de trabalho e extrair
excedentes, pagando, assim, um tributo, uma renda ao traficante
de pessoas. (...) Ao comprar a pessoa e ndo o seu trabalho, nio
assegurava que, de fato, seu dinheiro viesse operar como capital,
devido aos riscos que comprometiam a sobrevivéncia do escravo
e, portanto, a possibilidade de utilizar a sua for¢a de trabalho. Nos
dois casos, o capital se converte, ainda que de formas diferentes,
em renda capitalizada ...

Ha de se considerar que esse processo de exploragdo se estendeu por vi-
rias décadas e somente em meados do século XIX, o impacto das transformagoes
mundiais em dreas centrais do capitalismo, mais precisamente, a necessidade da
expansao dos mercados de consumo da Europa e EUA, associados as influéncias
das Reformas Liberais instaladas em toda a América-Latina formaram os elemen-
tos para se consolidar a abolicao da escravatura. Mas foi, principalmente, em vir-
tude da repercussio internacional da resisténcia dos quilombos ao cativeiro e da
elevacio do prego do escravo no mercado mundial, que a escravidao findou.

Um exemplo muito claro do processo de legalizacio da terra e de como
essas reformas foram implantadas no Brasil encontra-se presente na Lei de Terras
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n°® 601/1850. Essa Lei previa “que somente poderia ser considerado proprietrio
da terra quem legalizasse sua propriedade nos cartorios, pagando certa quantidade
em dinheiro 2 Coroa” (STEDILE, 1997a, p. 11). Assim, o primeiro equivoco da Lei
estabelecia-se pela forma do acesso, que s6 poderia se dar pela compra da terra.

A Lei de Terras expulsa os povos do campo

Essa situacio permite-nos compreender que o controle da terra via me-
canismo legal (Lei n° 601/1850) constituiu um grande golpe contra os campone-
ses, corroborando para o aprofundamento do sistema latifundidrio no Brasil, con-
sistindo na solugdo para beneficiar quem possuia terra e poder.

Como observou Linhares e Silva (1999, p. 60-61), a Lei de Terras foi um
bom exemplo do uso de uma legislacio modernizante e reformista para expropri-
ar os camponeses. Sendo assim, o que seria um esfor¢o para romper com as for-
mas tradicionais herdadas do periodo colonial acabou por converter-se na ade-
quacdo as velhas estruturas produtivas, visando tao somente a ampliacao das
necessidades dos mercados capitalistas em expansao.

Uma opinido complementar sobre a questao leva Martins, a considerar
que “a Lei de Terras instituiu no Brasil o cativeiro da terra (...) estabeleceu em
termos absolutos que a terra nao seria obtida por outro meio que ndo fosse o da
compra” (1991, p. 65).

Sendo assim, o processo de legalizacio da terra no Brasil transformou-se
no elo facilitador do monopélio de classe empreendido em terras do pais, em
beneficio tnico dos latifundidrios, significando, entdo, o estabelecimento de rela-
¢oes desiguais entre o homem e a terra, fazendo com que o controle da terra se
expressasse basicamente por dois mecanismos: o legal e a expropriacio executada
a uma massa de camponeses, que sem qualquer meio de sobrevivéncia, viram-se
obrigados a optar pelo trabalho em terra alheia.

Nesse sentido, ainda em concordancia com Linhares e Silva (1999, p.
72), pudemos considerar que, com o advento da Republica, os reformistas libe-
rais, que tiveram sua concepcao de mundo agririo baseada no modelo americano
(segundo o qual os bancos privados poderiam financiar as atividades agricolas),
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propuseram que a terra tivesse um prego, ou seja, seria mercantilizada pelo capi-
tal, derivando dai a renda da terra. Porém, o arrendamento desta s6 poderia ocor-
rer com a adogdo de outras formas de organizagdo do trabalho, o que promoveu a
insercao do trabalho livre através da exploragdo da forca de trabalho dos indios,
ex-escravos, peoes e trabalhadores livres (imigrantes estrangeiros).

0 colonato nas regioes Sul e Sudeste e o sistema de morador'', na regido
Nordeste, sao exemplos claros dessa nova forma de organizagdo do trabalho no
campo.

Um olhar para o que representou essa tltima forma de trabalho no Nor-
deste acucareiro faz-nos entender que o Gnico dever do patrdo, no sistema de
morador, era dar a terra e a permissao para plantar, sendo dever do morador
cumprir com a obrigagao de dias de servigos gratuitos (cambao)'* ou pagar anu-
almente uma renda fundidria, em dinheiro ou foro", aos seus patrdes. Além dis-
so, eram obrigados a viver uma relacdo de compadrio e lealdade em defesa do
patrdo, o que, muitas vezes, levava-os a envolver-se em conflitos com outros pro-
prietarios.

Se, no Nordeste, a realidade era essa, no Sul e Sudeste do pais, os imi-
grantes europeus chegavam com a esperanca da terra prometida. Mas, na verdade,
a tarefa bésica dos imigrantes foi substituir o trabalho desempenhado pelos escra-
vos e implementar novas técnicas no plantio do café, submetendo-se ao poderio
dos fazendeiros que os explorava por meio do sistema de meagdo ou do foro.

Vale dizer que, embora de maneira diferenciada, o sistema de moradia
prevaleceu em quase todas as regioes do pais, onde a familia camponesa sujeitava-
se a viver marcada pela cultura do mando, unicamente para garantir a sua sobre-
vivencia. Acrescente-se, ainda, que a opressao também vinha por outras maneiras,
pois aqueles moradores que nio conseguissem pagar suas dividas nos barracoes
nao podiam mudar-se para outra fazenda.

"' Moradores, segundo Moreira, “eram camponeses sem terra que recebiam do proprietdrio fundidrio a autorizagio para
habitar na ferra e (...) cultivar uma roga” (19974, p. 43).

"2 Cambiio, espécie de regime pelo qual o camponés finha de trabalhar varios dias por semana na roga dos proprietdrios
sem receber nenhum pagamento.

18 Foro, pagamento de uma renda anual ao proprietdrio para o uso da ferra. Consultar Moreira (1997a).
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Assim, o advento do que seria o trabalho livre no Brasil significou muito
mais a conservagdo da separacio entre trabalhador e os meios de produgio; ou,
como disse Fernandes “... a subordinacdo acontecia pela venda da forca de traba-
lho ao fazendeiro, ao capitalista” (2000b, p. 27).

Ha de se dizer que a sustentabilidade dessas relagoes de trabalho s6 foi
possivel por trés motivos: a explorago e a expropriagdo da terra e do camponés; a
pritica da grilagem' e o arrendamento da terra. E, no que se refere ao arrenda-
mento, quase ndo havia qualquer direito sobre a terra e quase nenhum vinculo
salarial nas relagoes de trabalho, pois se sustentava na agricultura familiar, em
que os camponeses moravam nas grandes fazendas (seja pelo sistema de morado-
res agregados, sitiantes, pequenos proprietirios ou posseiros), desbravavam a
terra e produziam as grandes propriedades capitalistas (derrubavam as matas,
formavam o pasto, criavam o gado, plantavam o café). Ao terminar esse trabalho,
eram obrigados a abandonar a terra e procurar outras fazendas.

Toda essa perspectiva, de um lado, consolidou a expansao do capitalismo
no campo, configurando-se no elemento bésico para que os proprietérios obtives-
sem mais lucro as custas da expropriaco camponesa; por outro lado, desencade-
ou a expulsao dos sem-terra, o que acelerou a efervescéncia dos diversos conflitos
fundidrios no Brasil. Os camponeses (indios, escravos, sem terra) tendiam a rea-
gir contra o “cativeiro da terra” e contra a “terra de negdcio”, seja pelos movi-
mentos de rebeldia (cangaceiros lutavam, saqueando os armazéns e fazendas para
saciar a fome assolada pela seca), pela formagao dos movimentos misticos ou
pelas sucessivas guerras (Canudos, Cabanagem, Contestados, etc.). Vale dizer que
toda essa reflexdo realizada a seguir, foi fruto de um material a ns solicitado para
trabalhar com a formacao de Jovens Sem Terra, 2 medida que fizemos parte de
uma de suas atividades e que resolvemos incluir nesse trabalho.

" Representa “a falsificacdo de documentos e outras atividades ilicitas, como subornos de fundiondrios pitblicos, além dos
crimes praticados contra os camponeses posseiros” (Fernandes, 2000b, p. 27-28).
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ATO | — APRENDENDO COM OUTRAS LUTAS

Cena 1.1. A resisténcia do Quilombo de Palmares

A forma mais conhecida de organizacio do povo escravo no combate aos
colonizadores donos de engenho se deu através dos Quilombos, ha aproximada-
mente trés séculos. Os escravos lutaram contra o cativeiro, pela sobrevivéncia do
seu povo; pelo trabalho livre e, principalmente, pela condicio de ser considerado
humano. 0 Quilombo de Palmares" ¢ considerado um dos principais espagos da
resisténcia negra.

Localizado na provincia de Pernambuco, hoje Zona da Mata, Palmares ti-
nha uma grande vantagem na organizagao dos escravos, pois era uma regiao de
dificil acesso. Além disso, as vérias lagoas e a terra favoravel ao cultivo de subsis-
téncia contribuiram para o abrigo de cerca de 30 mil pessoas. Esse quilombo teve
como principais organizadores, Zumbi dos Palmares e Ganga Zumbam (esse
tltimo, até o momento em que foi cooptado), que juntos com o seu povo, enfren-
taram as forcas poderosas dos colonizadores portugueses.

0Os aspectos fundamentais para manter os quilombos de pé, segundo Ca-
lado (1994-1995), consistiam na forma de organizacdo da comunidade. Tanto
esse autor, quanto Freitas (1983), ao tratarem da forma de organizagdo dos escra-
vos, apontam que, no processo de formacdo dos quilombos, além da caracteristica
geografica que beneficiou tanto tempo de resisténcia, um fator importante que
demarcou a luta desses povos foi o potencial politico-educativo da forma de orga-
niza¢ao dos quilombolas. Mesmo espalhados por todo o Brasil, os quilombolas
asseguravam os valores herdados da comunidade africana: o espirito comunitdrio
e solidario (funcionando como valor predominante na coletividade) a escolha de
seus representantes através de conselhos e um sistema de autonomia orientado a

15 Era constituido por um conjunto de sitios onde as comunidades negras se abrigavam, relativamente bem protegidas no
seio da mata. Consultar - CALADO, Alder Jilio Ferreira [et. al.]. De Palmares a Canudos: em busca de novas raizes. Jodo
Pessoa: Idéia, 1995, p. 27.
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cada mocambo, onde todas as decisoes eram tomadas em assembléias (votando
chefes e adultos). Esses eram elementos que davam a base de sustentagio dos
quilombos.

Outros aspectos importantes na organizacao, também referidos por Cala-
do (1994-1995) foram representados pela organizacao do trabalho e do sistema
de organicidade. Além de produgdo de uma cultura de subsisténcia (milho, feijao,
mandioca, cana-de-agticar, batata e legumes), havia a distribui¢do de tarefas,
como também a forte presenca do trabalho artesanal (potes de argila, instrumen-
tos musicais, tecidos, objetos de uso cotidiano), e ainda o resgate da sua cultura
(através das festas ou cultos religiosos). Existia, também, a fabricagdo de ferra-
mentas e armas (foices, enxadas, facdo, flechas, aliados do seu sistema de produ-
¢40) que serviam como meio de garantir a sua protecao.

No entanto, a vida nos quilombos néo foi muito ficil. Mesmo com a gran-
de preocupacio com a seguranca e a protecdo, e apesar das sofisticadas técnicas
militares de autodefesa, os quilombos nao ficaram ilesos aos ataques e repressoes
das autoridades colonialistas e dos capitdes do mato, que, quando capturavam um
fugitivo dos engenhos, os tratavam sob as mais desumanas torturas. Um outro
fator complicador da vida dos quilombolas, segundo Calado (1995), esteve marca-
do pelas diferencas étnicas (particularidades lingiisticas, religido e outros elemen-
tos culturais), as quais dificultavam a comunicagdo entre os diversos quilombolas.
Também a falta de intercambio entre os diversos quilombos, dada a grande dis-
tincia entre 0s mesmos, constituiu-se em limites que impossibilitaram uma mai-
or organizacao dos povos escravos.

Dessa forma, os representantes do Estado escravista fizeram duras inves-
tidas contra os quilombolas, atacando-os por diversas vezes. Sabe-se que, de 1602
a 1694, Palmares resistiu as emboscadas do Exército, e somente as tropas de Do-
mingos Jorge Velho é que conseguiram destruir o territério palmarino.

Apesar disso, o enfrentamento do regime escravocrata, cuja forma mais
cruel de exploracdo foi o cativeiro, durou quase trés séculos. Os escravos foram
vencidos, mas a riqueza de seus valores e de sua cultura permanece viva, através
da memodria historico-cultural dos quilombos, sendo possivel localizd-la nas mais
diversas esferas do cotidiano, através da religiosidade, das dangas, da arte e dos
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costumes alimentares. Mantém-se acesa, até hoje, as mais importantes e legitimas
aspiragoes de liberdade e de resisténcia rumo a constru¢ao de novos ideais.

Cena 1.2. A revolta da Cabanagem

A revolta da Cabanagem, ocorrida no Para por volta de 1835, ficou conhe-
cida como o Gnico movimento popular no Brasil em que o povo tomou o poder
por mais ou menos 45 dias. Sendo a primeira vez em que miserdveis e mendigos,
pessoas comuns, subiam a0 paldcio para governar.

Essa revolta significou o momento em que mais uma vez o povo lutava
contra a miséria. De tdo pobres, moravam em cabanas 2 margem do rio. O fato é
que a Cabanagem aglutinou uma populagdo de 120 mil habitantes do Para, dos
quais cerca de aproximadamente 25 mil pessoas, entre elas indios, escravos, mes-
ticos e brancos pobres, envolveram-se nesse conflito. Na sua origem, o principal
lider era o padre Batista Campos, que se embrenhou pelo interior pregando a
revolugdo.

Segundo Fernandes (2000a, p. 33), uma das caracteristicas politicas que
se expressou mais fortemente nessa revolta foi o seu cardter de luta contra as
investidas européias, especialmente contra o governo regencial e contra a explora-
¢a0 da Amazonia. Foi dessa forma que os cabanos formaram um governo de cari-
ter radical e popular. Um dos seus primeiros atos de acordo com Mitsue (2001, p.
67), foi expropriar armazéns e depdsitos de alimentos, para distribui-los aos po-
bres.

No entanto, em 1837, essa revolta cessou, dada a falta de uma maior or-
ganizagdo politica dos seus lideres. Sabe-se que cerca de 25% da populagio, na
sua maioria homens, morreu na batalha. Os poucos restantes, apesar de toda a
repressdo e torturas, continuaram lutando até 1840, quando finalmente todos
foram dizimados.

Apesar de pouco estudada e da falta de registros da sua histéria, a Caba-
nagem € apontada, por alguns autores, como a “guerra esquecida”. Acreditamos
que o teor dessa revolta teve muita semelhanca com o que foi vivido em Canudos,
Contestado e Caldeirao.
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Cena 1.3. “Canudos nio se rendeu”"

Canudos, também chamada de Belo Monte, conforme Souza e Machado
(1997), era vista por seus seguidores como a terra da prosperidade. Localizava-se
as margens do rio Vaza-Barris, no Sertdo Baiano, consistindo em uma das cidades
nordestinas que integravam o poligono da seca. No seu processo de organizagio,
aglutinou uma populacao formada por indios, negros e mesticos; enfim, povos
humildes do sertao.

A comunidade foi fundada em 1893, liderada por Antonio Conselheiro, o
qual percorreu o sertao nordestino utilizando-se de pregacoes e profecias, através
das quais falava de fé, de justica e igualdade as massas camponesas, sendo esse
tltimo aspecto, talvez, o elemento principal que estimulou o Conselheiro a lutar
contra a miséria e a fome dos sertanejos marginalizados.

Antes € preciso lembrar que a estrutura politica da época, diga-se, o regi-
me coronelista, provocou conseqiiéncias desastrosas para a vida desses sujeitos.
Assim, os coronéis, senhores que gozavam de grande prestigio politico, passaram a
ter total dominio sobre grandes extensoes de terras, estimulados pelo respaldo da
Lei de Terras de 1850. E esse fator foi determinante para que a terra se tornasse
propriedade privada as oligarquias rurais e condicao essencial para que se desse a
sujeicao e a exploragao do trabalho camponés. Esses fatores criaram um grande
abismo para os sem-terra, e serviram de estimulo ao seu processo de organizagao.

Mas foi na figura do beato que se pdde ter a peca essencial para essa con-
ducao, porque, além de arregimentar fiéis a fé catolica, estabelecia-se como uma
referéncia em favor dos povos pobres do campo. Antonio Conselheiro, desse mo-
do, desempenhou um papel mobilizador, fato que viria a incomodar as autorida-
des. Porém, um dos principais atos que teriam marcado a vida do Conselheiro,
refere-se 2 revolta contra os altos impostos cobrados dos feirantes. Sua atitude
irreverente contra o poder da Republica, levou-o a queimar os editais de cobranca
de impostos.

16 Aqui apresentaremos apenas uma sintese do assunto. Seu detalhamento pode ser encontrado nos estudos de Calado
(1994-1995), Souza e Machado (1997) e Fernandes (2000b).
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Essa atitude fez jus a0 nome do Conselheiro: homem justo, filho de pe-
quenos produtores, dedicou sua vida a aconselhar as massas camponesas na luta
por melhores condigdes de vida. O fato de ter sido pequeno produtor fez com que
ele convivesse com profundas injusticas sociais, frente a perseguicao do latifindio,
inspirando a lutar junto aos demais trabalhadores sem terra. Isso, talvez, tenha
sido o elemento facilitador na organizagao da comunidade de Canudos, que nasce
em meio a luta contra a exploraco, a miséria, a discriminagdo e as injusticas,
frente a estrutura de poder republicano, o que talvez também tenha tornado Ca-
nudos conhecida como a maior experiéncia de luta popular camponesa contra a
dominagao dos coronéis.

Na sua formagao, Canudos atraiu mais de 25 mil pessoas, cuja condigio
essencial para fazer parte da comunidade era praticar os preceitos da fé crista.
Com relagdo a sua organizacao socio-politico-econdomica, Canudos, na opinido de
Fernandes (2000b:29), teve no trabalho cooperado a esséncia basica da vida cole-
tiva. Por isso, primou, essencialmente, pela igualdade de direitos, sendo assegura-
do a todos o direito a terra, ao trabalho e a escola. Sua forma de organizacao do
trabalho dava-se de modo que cada um participasse da produgdo, na agricultura
familiar, no artesanato, ou no comércio. Um principio basico da comunidade era
o sentimento de partilha, tanto no uso como na destinagio dos bens produzidos
pela comunidade. Como resultado, Canudos transformou-a num importante cen-
tro de produgio regional.

Um outro aspecto que destacava a vida em Canudos era a preocupagdo e a
solidariedade com o outro, a exemplo dos velhos e doentes que nao podiam sub-
sistir da forga de seu trabalho, os quais podiam usufruir um fundo especial para o
seu sustento.

Mas essa forma de organizacio e o desenvolvimento de Canudos demons-
travam que os grupos dominantes nao estavam dispostos a consentir essa experi-
éncia. E isso foi o fator preponderante para que Igreja e Estado se aliassem na
intencdo de derrotar a vida em Canudos, 0 que caminhou para o conflito armado.
Dessa maneira, a primeira tentativa veio pela persuasio ao Conselheiro e seus
seguidores para que se retirasse dali. Nao se obtendo o intento, implodiu a guerra.
De 1896 a 1897 ocorreram cinco sucessivas expedicoes militares contra Canudos.
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Todos os ataques foram combatidos, até que o confronto de forcas desi-
guais, envolvendo pouco mais de 8 mil soldados, culminou no cerco completo e
no exterminio da comunidade. Mas, como disse Euclides da Cunha, em Os Ser-
toes, “Canudos nao se rendeu”.

Essa revolta, que encerrou o século XIX, constitui-se na guerra mais san-
grenta e violenta contra os camponeses no Brasil, cuja maior justificativa encon-
trava-se na disputa pelo poder politico, de acordo com Fernandes, (2000b, p.30):

Derrotar Canudos significava mais forca politica entre militares e
civis, ligados ao interesse da economia da monocultura cafeeira.
Para os sertanejos, combater os republicanos tinha, antes de mais
nada, o sentido de lutar contra os inimigos dos trabalhadores: os
fazendeiros e os militares.

Canudos foi vencido, mas a memoria de sua luta mantém-se acesa até
hoje, podendo ser fortemente representada na luta dos sem-terra.

ATO I1 - O CERCO DA TERRA NO BRASIL: DO CAMBAO AO FORO — UM PROCESSO
COMBINADO DE DOMINAGAO DO CAMPONES SEM-TERRA

Cena 2.1. Algumas memérias do Brasil republicano

0 movimento republicano, que nasceu por volta de 1868/1870, funda-
mentou-se nas ideias de progresso, extincao da monarquia e descentralizagao do
poder por meio do federalismo. Compds seu quadro de militares, intelectuais,
oligarcas do café e parte dos setores agrdrios novos, grupos urbanos emergentes.
Esse novo regime norteou-se pelos seguintes principios: ampla autonomia aos Es-
tados, reconhecimento dos direitos do cidadio como a liberdade e a propriedade,
instituicao do regime presidencialista e do voto direto (SOUZA e MACHADO, 1997).
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Entretanto, o quadro politico visualizado em toda a Repiblica, mais espe-
cificamente no campo brasileiro, esteve sustentado, substancialmente, pelo res-
paldo da forca e do monopdlio da violéncia exercido pelo poder coronelista que,
em nome da defesa, da ordem e da moral, usou das mais diversas formas de re-
pressao, com o propdsito Gnico de proteger os interesses latifundidrios. Assim,
houve sucessivos governos, comecando com Marechal Deodoro da Fonseca, pas-
sando por Floriano Peixoto (1891/1894), Prudente de Morais (1894/1898), Cam-
pos Sales (1898/1901), dentre outros, cuja principal bandeira eram o projeto
modernizante e o rompimento com o passado colonial.

Esse projeto reunificou todas as posicdes que compunham os blocos
agrarios, embora pretendesse romper com o passado colonial. Mas, na verdade o
que fez, segundo Linhares e Silva (1999), foi produzir uma politica protecionista
em defesa dos seus interesses econdmicos (principalmente no que diz respeito a
créditos faceis, reducdo dos impostos de exportacdo, abertura do setor cambial
para a construgdo de portos e ferrovias e estabilidade no prego do café), contribu-
indo, para o aprofundamento do cerco da terra e a legitimacao do poder latifundi-
ario.

Assim, a politica geral da Republica foi extremamente conservadora e
dominadora, sendo as oligarquias fundamentadas no prestigio e no poder do lati-
fandio que passou a tomar conta de todo o aparelho politico e judicidrio dessa
forma, exercer total controle sobre a sociedade. Nesse sentido, o papel do Estado
era garantir uma ordem agrario-conservadora de carater moralista e provedor,
agenciada por uma politica de favores (emprego para uma pessoa da familia,
construcdo de um acgude na propriedade de um compadre etc.) e de violéncia,
contribuindo para a predominancia de uma cultura do mando e da obediéncia.

Essa foi a forma imposta pelos coronéis para manter essa hegemonia po-
litica e fundamentar a negagdo do acesso a terra a0s camponeses, que embora
reduzidos a meros caipiras e jecas, promoveram diversos conflitos e construiram
importantes historias de luta, como vimos anteriormente em Canudos, Contesta-
do, dentre outras.

Entretanto, o ponto convergente para a configuragao dessa hegemonia, de
acordo com Linhares e Silva (1999, p. 76-77), foi a propria Constitui¢ao de 1891,

67



que, no seu texto, garantia a transferéncia das terras piblicas ao patrimonio dos
Estados da federacdo e autorizava 2 oligarquia e aos coronéis a legitimacao de
amplos dominios fundidrios. Além da Constitui¢o, a Lei do Orcamento Geral da
Republica (1891) e a Lei do Orcamento da Unido (1901) reconheciam a regulagao
da posse da terra aos arrendatdrios (grandes fazendeiros que ocuparam terras
publicas) e, a0 mesmo tempo, estabeleciam as condi¢oes do aforamento (1/40 do
valor do terreno), além de consagrar a posse das terras a Igreja e ordens religiosas,
deixando de fora camponeses pobres, ex-escravos e indios.

Isso, associado a problematica vivida no poligono das secas, impulsionou
a mobilidade de grandes contigentes populacionais de camponeses que, acoitados
pela fome e a miséria, deslocavam-se do Nordeste, em direcao as lidas no extrati-
vismo da borracha, na regiao Norte do pais, sendo, assim, o passo propicio para se
expandir a concentragdo das terras nas dreas de fronteiras, favorecendo a origem
de projetos de colonizacao na Amazonia. Na pratica, essa proposicao apenas forta-
leceu uma politica de sustentacao das grandes empresas multinacionais, que se
estabeleciam na Amazonia e, conforme analisou Martins, “(...) serviu para intensi-
ficar até brutalmente a tendéncia concentracionista da propriedade da terra, le-
vando ndo s6 a ocupacao rapida e em grande escala das dreas novas, mas também
a expulsao de indios e posseiros” (1991, p. 72). Um exemplo desse momento foi
a Guerra do Contestado.

Cena 2.2 A Guerra do Contestado

0 nome Contestado, conforme apresenta Calado (1994, p. 57) refere-se a
uma disputa entre os Estados sulistas do Parand e Santa Catarina pela posse da
terra na regido planaltica. Uma disputa jd iniciada no século XVIII, quando esses
dois Estados ja conviviam com conflitos de terra envolvendo diversas familias, na
luta por um pedaco de chio.

Como afirma Souza e Machado (1997, p. 78), as terras de Contestado
eram consideradas regiao do abandono, terra de ninguém. Até entdo, eram apenas
ocupadas por posseiros. Com a modernizagdo advinda da Republica, essas terras
passaram a ser muito disputadas pelo comércio exportador de madeira.
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Esse fator viabilizou os acordos entre o governo e a empresa inglesa Bra-
sil Railway Company, cujo resultado foi a concessao de grandes extensoes de
terras (15 a 30km de largura) a essa empresa, com o intuito de instituir projetos
de colonizagdo, e como forma de pagamento a construcao da ferrovia Sao Paulo —
Rio Grande.

A terra entdo deixou de ser de ninguém, e tudo que nela havia sido pro-
duzido passou a pertencer 2 empresa, significando que “o mate e a madeira nao
poderiam ser mais cortados. Ou pertenciam ao coronel, ou pertenciam ao grupo
da ferrovia” (SOUZA e MACHADO, 1997, p. 79). Com isso, milhares de familias
que viviam nessas terras foram expropriados e expulsos brutalmente, restando-
lhes como alternativa de sobrevivéncia o trabalho nas ferrovias. Esta atividade
trouxe um contingente de trabalhadores de vérios Estados. Terminada a ferrovia
foram expulsos, nao s6 o camponés, mas cerca de 8 mil trabalhadores que fica-
ram vagando na regido, caminhando para uma situacao insuportavel.

Mas a forte crenca religiosa e a credibilidade na figura do beato e do mon-
ge fizeram com que os sertanejos, desta vez do Sul, ainda embalados pela memé-
ria de Canudos e Caldeirao, comecassem a reagir a esta situagio e a lutar pela
terra.

Na opinido de Calado (1994, p. 58-59), monges, beatos e leigos tinham o
papel nao s6 de manter forte a religiosidade, mas também tornar ainda a forca de
animacdo e de luta junto as comunidades rurais. Assim foi com o monge Jodo
Maria, que havia peregrinado nos idos de 1890, e com o beato José Maria, seu
sucessor, de caracteristicas semelhantes ao anterior.

Assim, em 1912, grandes contingentes de sertanejos sem terra resolvem
segui-lo e lutar contra o poder do coronelismo, do Estado e dos interesses do capi-
tal estrangeiro. O monge, junto com 0s camponeses, seguiu em direcao 2 regiao
de Campos Novos (SC) e depois a Irani, regido contestada pelos Estados de Parana
e Santa Catarina. Essa chegada, conforme interpreta Fernandes (2000b, p. 31) foi
entendida como uma invasao dos catarinenses, fazendo com que se instalasse ali
a 1* batalha entre sertanejos catarinenses (seguidores de José Maria) e a Policia
Militar do Parand, que, no primeiro ataque, foi derrota. Entretanto, a vitoria signi-
ficou a perda do lider José Maria.
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Mas novas liderancas foram se formando, e em 1913 o ressurgimento do
movimento messidnico se deu pelo comando de Manoel, filho de Euzébio, antigo
companheiro de batalha de José Maria, o qual passou a reorganizar os fiéis que o
seguiram até Taquarugu, fundando a “cidade santa”. Nesse reduto, a esséncia
bésica era que tudo deveria ser dividido: “...Todos eram iguais. Plantavam, cria-
vam alguns animais, construiram casas e viviam na comunidade...” (SOUZA e
MACHADO, 1997, p. 82).

0 governo logo tomou conhecimento da nova cidade, e os coronéis, as
tropas do Parand e Santa Catarina, e a multinacional Brazil Railway se uniram
para reprimir o reduto. Mais uma vez, foram derrotados pelos camponeses, aban-
donando as armas e a muni¢ao. A Comunidade se reorganizou e caminhou em
direcdo ao arraial de Garaguatd, coragdo de Contestado. A lideranga dessa vez, de
acordo com Souza e Machado (1997, p. 83), estava sob 0 dominio de uma filha de
lavrador, de apenas 15 anos, chamada Maria Rosa.

Nesse reduto, conforme Fernandes (2000b), passaram a viver 5 mil pes-
soas, tendo a terra como propriedade comum a todos. Porém essa tranqiiilidade
durou pouco tempo, e esse reduto foi mais uma vez atacado pelas autoridades
republicanas, destruindo assim, o principal nicleo de resisténcia.

0 periodo subseqiiente, de 1914 a 1916, ¢ mostrado por Souza e Macha-
do (1997), como um periodo truculento para a comunidade e cheio de batalhas e
lutas, mas que consolidou a formacao de novos redutos, que continuaram a espa-
lhar o espirito de resisténcia, chegando a juntar aproximadamente 15 mil pessoas.

Entretanto, o ano de 1914 foi o periodo de maior resisténcia dos campo-
neses, 0s quais partiram para a ofensiva. Dessa vez, segundo Fernandes (2000b, p.
31), passaram a acusar o governo de maltratar os trabalhadores e de entregar as
terras as empresas estrangeiras.

Assim, atacaram fazendas e cidades e passaram a controlar as ferrovias.
Essa atitude provocou a guerra final, pois o governo republicano investiu em
8(oito) mil homens e num acervo de armas e munigoes, passando a bombardear
e cercar todos os redutos, numa luta desigual. Até que as vdrias “cidades santas”
cairam por terra, € 0s que nao eram mortos eram presos e condenados a traba-
lhos forgados.
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Mas foi, fundamentalmente, na virada do século XIX para o século XX,

com o avango do capitalismo industrial, que se pode evidenciar o crescimento da
producdo, o éxodo rural e a concentracio de novas populacoes urbanas (dai a
formagdo do proletariado urbano). Os reflexos dessa situagao podem ser justifica-
dos a partir de virios acontecimentos mundiais'’:

A Revolugio Tecnoldgica de 1870, que ocorreu na Europa, esteve diretamente ligada ao pro-
cesso de substituicio do trabalho artesanal pelo trabalho industrial. Isso provocou uma série
de mudangas nas bases de organizagdo do trabalho e nos métodos utilizados para a expansio
dos sistemas capitalistas mundiais (trouxe com ela a necessidade do processo de moderniza-
¢ao dos grandes complexos industriais e a necessidade de ampliacio do comércio para suas
produgdes) que, com o acimulo de capitais, passaram também a investir nas dreas rurais,
produzindo o controle capitalista no campo, principalmente por meio da concentragao da
propriedade agricola.

A Revolugdo Russa, que ocorreu pouco antes da Primeira Guerra Mundial, envolveu uma
maioria de pobres camponeses que lutavam contra o regime czarista (imperadores russos).
Vale dizer que a esséncia dessa Revolugdo estava no fato de a maioria das terras ainda encon-
trar-se concentrada nas maos da aristocracia (nobreza rural), fato que provocava a baixa pro-
dutividade agricola e as freqiientes crises no abastecimento de alimentos na cidade e no
campo. Em meio a tudo isso, a exportacio do petrdleo, a implantagio de estradas de ferro e a
industrializagdo siderdrgica favoreciam o processo de desenvolvimento da industrializagio
russa. Entretanto, a conseqiiéncia mais visivel era um terrivel regime de exploracio sofrido,
principalmente, pelas populagdes do campo (saldrios baixos, jornadas de trabalho extenuan-
te). Esses fatores aqueceram a intensificacio de correntes politicas que se chocavam com es-
se regime de sociedade, dando origem a corrente marxista e a fundagdo do Partido Operario
Social-Democracia, cujos principais fundadores foram Lénin e Trotsky, dentre outros, que di-
vidiram em dois grupos mencheviques (acreditavam que era preciso esperar o pleno desen-
volvimento do capitalismo e suas contradigoes, para dar inicio 2 revolugao) e bolcheviques
(liderados por Lénin, defendiam que os trabalhadores s6 chegariam a0 poder pela luta revo-
luciondria, dai propor a ditadura do proletariado). O resultado, com a Revolucio de 1917, foi
o fim do regime czarista e a criagio do primeiro Estado socialista.

" Para o aprofundamento da questdo, consultar: COTRIM, Gilberto. Histéria e Consciéncia do Mundo. Séo Paulo: Saraiva,

1995.
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e 0 inicio do século XX ficou marcado pelos acontecimentos da Primeira Guerra Mundial (1914
—1918), que se fundamentou principalmente na rivalidade econdmica envolvendo as princi-
pais poténcias europeias, Inglaterra e Alemanha, que lutaram pela ostentacio dos seus mer-
cados comerciais (inddstria bélica e produgio agricola) e pelo controle dos territérios, forne-
cedores de sua matéria-prima. Essa situagdo, por um lado, agravou as tensoes entre essas na-
coes e os paises aliados e trouxe sérias complicagdes aos camponeses (fome, miséria, doen-
¢as etc.), mas, por outro, fortaleceu a criagio de partidos camponeses que questionaram a
forma de propriedade capitalista e forcaram a implantacio da reforma agriria como a alter-
nativa para a transformagao da questao agraria.

e O fim da Primeira Guerra Mundial projetou os EUA como uma das poténcias econdmicas
mais importantes, todavia, fez com que esse pais vivesse uma das piores crises no seu merca-
do industrial, haja vista o seu nivel de producio e a falta de compradores para os seus produ-
tos, acarretando uma terrivel crise que desembocou na quebra das bolsas de Nova York em
1929 (o termdmetro do mundo capitalista), em que intimeros bancos e empresas foram a fa-
léncia. O preco das matérias-primas diminuiu, provocando a superprodugio, repercutindo na
redugdo das exportagdes, o que atingiu diretamente a economia brasileira.

0 Brasil, por sua vez, tinha uma economia baseada no mercado agroex-
portador e despontava num momento favordvel a producdo cafeeira. Porém, a
crise de 1929 afetou diretamente o preco dos produtos exportados, incidindo dire-
tamente na superprodugdo do café, o que desencadeou o declinio do setor agroex-
portador, que, com seus mercados fechados, levou 2 faléncia muitos bardes do
café. Conseqiientemente, a falta de divisas e a baixa no preco do café, de acordo
com Freitag (1980), constituiram o motivo para que houvesse a intervencao do
Estado, principalmente na compra de toda a producao excedente, que se deu com
o auxilio de créditos e valores adquiridos no mercado exterior, corroborando as-
sim 0 aumento ilimitado do endividamento externo do pais.

Nesse sentido, a crise de 1929 encaminhou as mudancas estruturais na
sociedade brasileira, instituidas principalmente pelo modelo de substituicao de
importacoes. Esse modelo, além de propiciar a diversificacao da producdo, expan-
diu o sistema industrial, o que relativizou o poder economico dos cafeicultores
(coronéis-latifundidrios), que passaram a dividir o poder com a nova burguesia
urbano-industrial. Essa formacao propiciou o deslocamento de capitais de inves-
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timento para outros setores produtivos, convergindo, deste modo para o fortaleci-
mento da classe dos empresariados.

Todo esse panorama nacional e internacional facilitou a disputa entre po-
deres e desembocou na Revolugao de 1930, maquinada por grupos militares (te-
nentes) e apoiada pela nova classe burguesa em ascensao (empresariado industri-
al), que como conseqiiéncia levou Getiilio Vargas ao poder.

Os efeitos dessas mudangas incidiram diretamente sobre o dominio tra-
dicional das oligarquias agrdrias, muito embora Vargas, a0 assumir o poder, tenha
mantido o apoio ao setor cafeeiro. Sob o lema de uma politica nacional populista-
desenvolvimentista, abriu total apoio a0 processo de industrializacao no pais. Esse
momento denominado por Freitag (1980, p. 54), processo de substituicio de
importagoes € por ela assim considerado:

... se antes o desenvolvimento da economia agroexportadora de-
pendia do mercado mundial e, portanto, de decisdes que escapa-
vam aos produtores internos, essas decises passaram a ser to-
madas internamente, quando o setor produtivo passou a satisfa-
zer as necessidades dos mercados internos, produzindo bens de
consumo que antes eram importados.

Isso foi, portanto, a garantia para se implementar a inddstria nacional
que, sob a intervengdo estatal iniciou-se com a Companhia Sidertrgica Nacional —
CSN, (produtora de aco), a Companhia Vale do Rio Doce — CRVD (para extragdo do
minério), a Companhia Hidrelétrica de S2o Francisco — CHESF (no setor energéti-
c0), e 2 Companhia de Alcalis (no setor quimico).

Desse modo, poderiamos caracterizar a era Vargas em trés momentos
complementares: o primeiro momento que se baseou essencialmente em uma
politica global de desenvolvimento interno, que s6 seria possivel por um estado
intervencionista, centralizador e forte, cuja garantia estava na formacao da produ-
¢a0 nacional e na constitui¢do de um mercado auto-sustentavel. Foi dessa forma
que Gettlio investiu no parque industrial nacional, direcionando a economia para
o setor urbano; o segundo momento, fruto de um Estado controlador, quando
Vargas implementou uma politica de uso das institui¢oes (incorporagdo do sindi-
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calismo a0 Estado) e exerceu total controle sobre a classe operaria. Um caminho
eficiente, para tanto, esteve respaldado pela criagio das leis trabalhistas que dentre
outras coisas implementavam a jornada de 8 horas, proibiam o emprego de crian-
cas menores de 14 anos, instituiam férias remuneradas, o salirio minimo e a
aposentadoria; um ferceiro momento, o da politica do Estado Novo, ficou por
conta das terriveis cenas de repressdo, principalmente aos movimentos sociais:
Vargas aboliu os partidos de esquerda, perseguiu as liderancas politicas, criou
uma politica salarial Gnica, unificou os sindicatos que passaram a ser controlados
pelo Ministério do Trabalho'.

No que se refere a0 campo, o projeto varguista deveria atender, de modo
subordinado, as necessidades dessa politica econdomica. Dessa maneira, os traba-
lhadores rurais representavam apenas peca simbolica desse desenvolvimento.
Linhares e Silva (1999, p. 111), avaliam que a op¢do de Getilio era a construgao
de uma base urbana e fabril, em que a incorporacio das massas camponesas era
realizada através de imagens positivadas do homem do campo:

0 papel do campo no projeto maior de modernizacao varguista
seria plenamente atendido; ndo seria possivel garantir 2 moder-
nidade industrial sem respostas efetivas do campo. Porém, a ca-
pacidade de incorpori-lo nos moldes da cidade era, ainda, restri-
ta, levando o Estado a optar, num primeiro momento, por uma
incorporagdo (...) imagindria do trabalhador rural.

Assim, no seu projeto, Vargas haveria de superar o atraso no campo, e,
para tanto, a agricultura brasileira desempenharia fungoes bdsicas: “abastecer a
populagdo, financiar as importacoes, baratear o preco da producio industrial
nascente, ocupar o territorio e gerar empregos” (op. cit, p. 126). Pode-se assim
dizer que o que restou para o campo foram projetos de coloniza¢do em dreas de
fronteira, nos espagos vazios do Centro-Oeste, nas dreas deprimidas do Nordeste e
na imensa Amazonia, ocupando principalmente dreas de Goids, Dourados, Ron-

18 Para mais aprofundamento consultar: (MITSUE, Morissawa. 4 histéria da luta pela ferra e o MST. Sdo Paulo: Expressdo
Popular, 2001 e SOUZA, Cldudia Moraes e MACHADO, Ana Cldudia. Movimentos Sociais no Brasil Confempordneo. Séio
Paulo: Loyola, 1997).
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donia, Mato Grosso do Sul e Piaui, ficando praticamente inalterada a estrutura
fundidria. Sendo assim, colonizar era sindnimo de produzir mais para o mercado
interno e expandir as fronteiras do pais, além de representar a forma vidvel para
eliminar as tensoes decorrentes da crise de 1929.

Transferindo o foco desse olhar para a realidade nordestina, Moreira
(1997, p. 52-56), a0 analisar o processo de formacao e evolugao do espago agrario
paraibano, aponta que, foi exatamente nesse periodo, do auge da atividade canavi-
eira (introdugdo dos engenhos a vapor e a implantagao das usinas), que a vida do
camponés sofreu sérias transformacoes. Esse foi o periodo, segundo a autora, em
que mais se reduziu a formago da pequena propriedade e como consequéncia a
producdo alimentar, uma vez que todos os esforgos do camponés estava dirigido
para a manutengao desse sistema de producao. E embora o mercado acucareiro
tenha vivido um periodo de crise (atrelada a competicdo desigual do nosso produ-
to com o aglcar de beterraba produzido na Europa em pleno século XIX num
processo de tecnologia avancado que viabilizava altos rendimentos), nao houve
qualquer abertura ao crescimento do pequeno produtor, havendo, um total fra-
casso do setor agrario, apesar de todo investimento do poder piblico neste sistema
de atividade. Para a autora, isso se explica por trés razoes bdsicas: a resisténcia dos
proprietdrios de engenho a esse projeto de industrializacdo por medo de trans-
formarem-se em meros fornecedores de cana, a m4 utilizagao dos recursos publi-
cos e a irregularidade no fornecimento da cana, causando a falta de controle dos
precos do agucar.

Tal receio se justificava pelo medo dos senhores de engenho de perder o
prestigio politico e econdmico, pois, com a instalagao da Usina (subsidiada por
empréstimos a juros baixos e isengao de impostos num periodo de 5 a 15 anos),
facilitou-se a concentracio da terra nas maos de poucos donos, e fortaleceu-se o
estabelecimento da nova classe dos usineiros. Na Paraiba, um exemplo mostrado
pela autora comprova que, até 1945, a grande maioria das terras das usinas con-
centravam-se nas maos de duas familias oligdrquicas: os Ribeiro Coutinho (lito-
ral) e os Veloso Borges (mais conhecidos como grupo da Virzea).

Porém, a situagdo do camponés fica ainda pior com a queda no preco do
acucar no mercado internacional nos idos de 1924, o que provocou uma acentua-
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da crise no mercado agucareiro (muito embora os grandes usineiros auxiliados
pelo poder ptblico mantivessem a sua produgio), trazendo sérias transformagoes
nas relagoes de trabalho no campo. E, mais precisamente, com a instalagio e a
expansio das usinas, provocando profundas mudangas na organizagio da produ-
¢ao e do trabalho, pois, se por um lado as novas tecnologias traziam melhorias no
produto final do acticar; por outro, concorriam para que a concentragao da terra
se intensificasse nas maos de proprietdrios, que promoviam a expulsao e a expro-
priacdo do trabalhador rural. Assim, os poucos que ficaram transformaram-se em
trabalhadores assalariados, os quais, ainda no cariter de morador de condigdo,
mantiveram-se na terra sob o regime de cambao e com a obrigacdo de dar dife-
rentes destinos a ela, pelo desenvolvimento de outras culturas, juntamente com a
plantio da cana. Para Martins (1981), o exemplo do trabalhador canavieiro repre-
sentou e representa o retrocesso nas relacoes de trabalho no campo: de agregado
marginal (trabalhador escravo), passou a foreiro, morador de condi¢o, decaindo
para o trabalhador temporario e o boia-fria.

Essa foi a agravante que demarcou a histéria de contingentes de campo-
neses pobres do Nordeste, que passaram a lutar contra essa situacio e mais preci-
samente contra o regime de cambao, condicao de vida que, além de promover a
exploracao do camponés, fazia com que ele fosse a cada dia tornando-se mais
dependente, porque o que ele conquistava de renda era deixado nas mercearias,
que pertenciam a0 proprio proprietario.

Todos esses fatores contribuiram para a eclosao da luta pela terra no
Nordeste. Nesse fator, vamos encontrar uma das feicoes que deram origem 2 or-
ganizagdo das Ligas Camponesas, que, com o seu poder de mobilizacio e organi-
zagao constituiu-se em um dos mais importantes capitulos da histéria do campe-
sinato brasileiro.

Cena 2.3. As Ligas Camponesas: “Reforma Agraria na Lei ou na Marra”
Um olhar para o que representou a realidade de vida da grande maioria

da classe trabalhadora que vivia nas grandes propriedades, leva-nos a perceber
que sua condi¢do associava-se a de miserdveis da terra, pois viviam sem nenhuma
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garantia de direitos, tendo que plantar para si, em volta de casa se é que podemos
chamar de casa, os pequenos casebres feito de taipa (casa de barro com varas),
onde moradores e barbeiros dividiam juntos 0 mesmo ambiente.

Foi em meio a essa situagdo de dificuldades sécioecondmica e politica
que, em 1945 deu-se inicio aos primeiros ensaios das Ligas Camponesas, uma das
maiores organizacoes politicas, que envolveu pequenos proprietdrios, parceiros,
foreiros e meeiros. Trabalhadores(as) esses que resistiram a expulsdo, a expropri-
acdo e a todo o processo de assalariamento da terra. Em meio a essa situagio é
que nasce a compreensdo da luta pela terra quando as familias camponesas pas-
saram a lutar contra as cruéis formas de exploragdo: (o cambio e o barracio).

A primeira experiéncia da historia das Ligas deu-se no engenho Galiléia,
em 1954, situado no municipio de Vitdria de Santo Antao/PE, quando os donos de
engenho fixaram o aumento do preco do foro e tentaram expulsar os trabalhado-
res da terra. Essa atitude, além de provocar a firia dos camponeses, deu origem 2
Sociedade Agricola de Plantadores e Pecuaristas de Pernambuco — SAPPP, forma-
da por aproximadamente 140 familias de sem terra (arrendatdrios, agregados,
moradores, meeiros), que lutaram insistentemente pela terra de trabalho.

Na sua origem, de acordo com Calado (1994, p. 70), as Ligas, na sua in-
tencio estatutdria de associacdo, tiveram um cariter meramente assistencialista
(caixa de fundo para despesas com os funerais e assisténcia a satide dos campo-
neses), uma estratégia mais simples de poder organizar os (as) camponeses.

Com uma maior politizacdo do grupo, a atuagdo das Ligas evoluiu para
ser uma importante ferramenta de luta pela conquista da terra. E, embora na sua
formagdo as Ligas tenham privilegiado o debate de problemas cotidianos dos mo-
radores do engenho Galiléia, Sebastido - uma das liderancas das Ligas - represen-
tou a pessoa que estava atenta a0 que acontecia na fazenda e o articulador dos
sem terra daquela regido. E foi justamente a partir da experiéncia de Galiléia que
outras associagoes foram se espalhando em quase 30 municipios do Nordeste e do
pais.

Assim, de uma Associacdo aparentemente inofensiva, as Ligas foi mos-
trando seu potencial transformador, tornando-se reconhecida mundialmente,
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dando-se, assim, o inicio da conscientizagio camponesa em torno da luta pela
reforma agraria radical.

Desta forma, os camponeses resistiram na terra e chegaram a realizar
ocupagoes de terras, tendo por lema “Reforma agriria na lei ou na marra”. A
participacdo ativa dos seus membros e o apoio do PCB e da Igreja Catélica foi a
motivacdo para que os camponeses lutassem atentamente contra a repressao, a
perseguicdo, o poder e a violéncia dos latifundidrios. Muito embora a perseguicao
tirasse a vida de muitos valiosos camponeses na Paraiba, um desses nomes foi
Jodo Pedro Teixeira®.

Na Paraiba, a origem das Ligas se deu em 1957, com a criagdo da Liga de
Sapé, uma das maiores do Brasil, cuja atuacio significou um exemplo de forca
contra todas as formas de exploracio ao povo camponés. Teve a frente Joao Pedro
Teixeira, Jodo Alfredo (Nego Fubd), Pedro Indcio (Pedro Fazendeiro), os quais
organizam as Ligas em dezessete municipios do Estado *. A maior empreitada de
Jodo Pedro, que enfrentou a perseguicao didria do latifindio, consistiu em romper
com o monopdlio de classe sobre a terra, para que o governo possibilitasse o pro-
cesso de reforma agraria. Mas a vida de Jodo Pedro teve os dias contados: havendo
uma audiéncia com o governador, para definir a situacdo dos posseiros daquela
regido, os latifundidrios valeram-se desse ensejo para armar uma tocaia que pos
fim a sua vida em 1962.

Mas a morte de Joao Pedro nao significou o fim das Ligas Camponesas.
Do contrdrio, cada crime cometido significou mais for¢a, o que fez com que a
organizacio, em trés anos, associasse cerca de 15 mil trabalhadores e trabalhado-
ras sem terra, legitimando-a como uma forte organizacao de massa, que propiciou
0 processo de ocupagdo de terras. A luta pela terra em Sapé/PB, apés a morte de
Jodo Pedro, teve sua continuidade por Elizabete Teixeira (sua companheira), que
s6 se deu por vencida apos as investidas do golpe militar de 1964.

" Jodio Pedro Teixeira, filho de agricultores, fransformou-se numa grande lideranga na organizagdo da luta pela terra na
Paraiba, frente ao poder dos usineiros. Lutou, principalmente, contra o modo de trabalho imposto aos camponeses, tendo
como bandeira a “Reforma Agrdria na Lei ou na Marra”.

2 Maiores informagdes, consultar: BANDEIRA, Lourdes (et. al.). Fu Marcharei na tua luia - A vida de Elizabeth Teixeira.
Jodo Pessoa, Ed. Universitdria/UFPB, 1997.
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Contrariamente, esse mesmo golpe, que prendeu e torturou muitos sem
terra, libertava, naquele mesmo ano, os soldados que mataram Joao Pedro. Esse
periodo se caracterizou como o momento em que os trabalhadores e as trabalha-
doras passaram a conviver com as ameagas e a capangagem, cendrio ainda muito
presente nas comunidades rurais em conflitos sociais. Porém, nem a violéncia,
nem a dor, nem o medo, nem o choro, nem os massacres, a fome ou a morte,
foram capazes de impedir o avanco da luta pela terra e o processo de organizagao
dos sem terra, que, na visao atual, traz como um dos continuadores e herdeiros
das Ligas Camponesas um dos mais importantes representantes, o MST.

Cena 2.4. Os primeiros intentos de reforma agraria

A base da organizagdo das Ligas Camponesas influenciou outros movi-
mentos em diferentes regioes dos pais. Presenciou-se, assim, a forte luta dos pos-
seiros, dos pequenos proprietdrios, dos colonos e arrendatarios e a luta dos assa-
lariados que resistiam a expulsdo e 2 expropriacao da terra e contra toda investida
do proprietrio-capitalista. O clima de efervescéncia das lutas camponesas e ope-
ririas caracterizou 0 momento propicio para que se falasse na implementagao de
Reformas de Base (busca de transformagio das estruturas sociais e econdmicas),
tendo como prioridade a questdo da reforma agraria.

Vale dizer que, anteriormente, esse debate ji se fazia presente na Assem-
bléia Constituinte, na qual o Senador Luis Carlos Prestes, pela primeira vez, de-
fendeu a tese de que a propriedade das terras no Brasil deveria estar nas maos de
quem nela pudesse trabalhar e produzir. Essa concepcao, na opinido de Stédile
(1997a, p. 12), vinculava a propriedade ao uso social para producio, fora derrota-
da. Porém esse debate garantiu que, na Constituicao, estivesse prescrito que o
governo poderia desapropriar as terras de interesse social.

Mas foi a intensificacao da crise de abastecimento, principalmente nas
grandes cidades como Rio de Janeiro e Sao Paulo e as tensoes sociais, presencia-
das no campo, que forcaram o governo, Joao Goulart (Jango) a pensar em politicas
para solucionar os problemas sociais do camponés. E, embora com um carater
reformista, Jango planejou a reforma agraria da seguinte forma: “... Previa a desa-
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propriagdo de 100 quilometros de cada lado de todas as rodovias federais. O go-
verno tomaria terras improdutivas, isto €, pedagos de terra que os latifundidrios,
mesmo sendo donos, nunca tinham aproveitado e as distribuiria a0s camponeses”
(MITSUE, 2001, p. 83).

Nesse interim, em meio a0 clima das reformas de base e da pretensa mo-
dernizacdo, o governo de Jango se popularizou justamente em decorréncia da
defesa da reforma agrria como uma das solucoes para redimensionar a econo-
mia brasileira e constituir o caminho para solucionar os conflitos no campo, que,
por sua vez estava condicionado 2 questdo do atraso rural, principalmente pela
falta de avango na tecnificacdo da agricultura. Como parte do plano de desenvol-
vimento do ministro Celso Furtado, foi criada a Superintendéncia de Desenvolvi-
mento do Nordeste — SUDENE, cuja proposi¢ao era que esse 6rgao se responsabi-
lizasse pela reforma agraria e pelo financiamento da industrializagdo nessa regido.

Todo esse processo trouxe outra forma de institucionalidade da questdo
agraria, e, como um primeiro passo para as reformas de base, nasce o Estatuto do
Trabalhador Rural (1963), que viria estabelecer uma relagao de trabalho baseada
no contrato. Segundo Silva e Linhares, era, assim, um produto direto da criagio da
Superintendéncia de Politica Agraria — SUPRA, que fixava alguns direitos e garanti-
as aos trabalhadores do campo, resultantes da politica nacionalista desse governo.
Substancialmente, o Estatuto, conforme os autores, “consistia em assumir a gene-
ralizagdo do assalariamento no campo, considerando (...) a extensao dos direitos
trabalhistas” (1999, p. 173).

Outra avaliagdo a esse respeito, demonstrada por Silva (1999, p. 64), con-
sidera que essa Lei traz uma polarizacio na luta entre trabalhadores e proprietd-
rios, uma vez que:

0 Estado, na medida em que polarizou essas lutas, evitou a orga-
nizagdo politica autonoma, logo, a constituicio dessas classes
como forga social. (...) Assim, uma situacio de permanente con-
flito existe em relagdo a maioria dos trabalhadores (representados
pelos boias-frias) que ndo sdo enquadrados na regulamentacio
desta lei como trabalhadores rurais. Dessa sorte, o empregador é
obrigado a pagar 27,1% sobre cada jornada de trabalho dos traba-
lhadores permanentes, correspondentes aos gastos sociais.
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Esse fator, segundo a autora, criou uma abertura para que o empregador
demitisse o trabalhador permanente e o contratasse como trabalhador volante,
significando, portanto, o barateamento da forca de trabalho. Assim, o lado polé-
mico do Estatuto é que ele regulamenta a exploragdo do trabalho, deixando into-
cada a estrutura fundidria e os interesses politicos dos latifundidrios. No tocante
aos trabalhadores, esse foi 0 meio propicio que o Estado buscou para intervir na
organizagdo politica dessa classe. Contrariamente, foi o periodo favoravel a0 mo-
vimento camponés no plano das instituicoes, sendo pois 0 momento em que “os
movimentos camponeses tornaram-se mais fortes com a melhor organizacao da
classe e, sob influéncia de organizagdes politicas e partiddrias, consolidaram suas
propostas e exigéncias de uma reforma agraria imediata” (STEDILE,1997a, p. 13).

Dessa diversidade, surge uma grande quantidade de entidades represen-
tativas do camponés, dentre elas a Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas
do Brasil-ULTAB (1954), que sob a orientagdo do PCB, tinha como fim coordenar
as associagdes camponesas, com a pretensao de formar uma alianga politica entre
operarios e camponeses; 0 Movimento dos Agricultores Sem Terra-MASTER (1958-
1963), dirigido pelo PTB, formado por agricultores sem terra (assalariado, pedo,
parceiro, posseiro e pequenos proprietarios), cujo proposito era nao sair da terra,
diversas pastorais da Igreja Catdlica, algumas progressistas, como a Comissao
Pastoral da Terra — CPT (1975) e o Movimento de Educacao e Base — MEB que
lutaram pela conscientiza¢do, organizagdo e alfabetizacao dos camponeses. Houve
também outras entidades apoiadas pela Igreja conservadora, como a Frente Agra-
ria Galicha — FAG e o Servico de Apoio no Rio Grande do Norte — SARN, cuja pre-
tensdo era evitar que os camponeses fossem influenciados por teses comunistas e
ideais revoluciondrios®.

Esses movimentos, embora com tendéncias politicas diferenciadas, im-
poem o debate da reforma agriria. Conforme Stédile (1997a, p.15-16), apoiou-se
nas seguintes teses:

2 Para melhor aprofundamento desses movimentos, consultar: Stédile (1997a); Fernandes (2000b).
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e 1% denominada de reforma agriria antifeudal, foi encabegada por membros do PCB, os quais
expunham que a realidade agraria brasileira ainda estava permeada por residuos do feuda-
lismo. Portanto a proposta de reforma agriria deveria ser do tipo que destruisse os grandes
latiftindios;

e 2% (efendida pelos economistas que haviam trabalhado na Comissao Econdmica para a
América Latina — CEPAL, cujo lider era Celso Furtado, pretendia associar a reforma agraria ao
desenvolvimento do mercado interno e a0 desenvolvimento de uma economia capitalista e
pregava a transformac@o dos camponeses pobres em proprietarios;

e  3%ligada a Igreja progressista e setores do PSB, previa a reforma agrdria como sinénimo de
justica social, na qual o acesso a terra fosse dado a quem nela trabalhasse;

e 4% encabecada por ex-membros do PCB, como Caio Prado Jinior, defendia uma reforma
agriria anticapitalista, que beneficiasse toda a classe trabalhadora.

Estes debates viabilizaram a regulamentagdo da sindicalizacao rural, fo-
mentando a criagdo da Confederagao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura —
CONTAG, em 1963. Mesmo tendo sido esta a principal instincia de mediacao e
representacdo dos trabalhadores, congregando mais de 8 milhdes de sindicaliza-
dos, autores como Grzybowski (1991) e Fernandes (2000b) avaliam que sua atua-
cao foi corporativista e que sua base de legislacao facilitou o atrelamento politico
do movimento sindical ao Estado, reduzindo o papel dos sindicatos a funcoes
meramente assistencialistas, convergindo, desta maneira, para o enfraquecimento
do movimento camponés. Nesse sentido, Grzybowski (1987, p. 64) considera:

A tensdo existente entre compromisso com a estrutura sindical e
a representacdo dos interesses dos trabalhadores levou a CONTAG
a erigir a bandeira de Reforma Agriria como uma bandeira unita-
ria. (...) Com base nela a CONTAG joga peso politico na luta em
torno do Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA). (...) A Re-
forma Agriria proposta pela CONTAG e referenciada pelos con-
gressos é concebida, basicamente, como aplicagdo do atual Esta-
tuto da Terra, (...) identificado com a modernizagdo agricola e
ndo com a Reforma Agriria.
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Embora o papel da CONTAG tenha sido de total atrelamento ao Estado, o
fato € que, no Nordeste, existiu um grupo de trabalhadores rurais combativos,
basicamente os vinculados as Ligas Camponesas.

Entretanto, empresdrios, militares e latifundidrios descontentes com esse
clima de efervescéncia das lutas sociais articularam-se e instituiram o golpe de
Estado, durante o qual Jodo Goulart foi deposto. Esse foi o artificio para se vetarem
a chamada revolucao agriria e os ideais comunistas. Com isso, muitas liderancas
(estudantis, intelectuais e trabalhadores) foram presas, exiladas, perseguidas e
mortas, numa violéncia sem precedentes, constituindo-se na estratégia para a
instalacio do governo e da ditadura militar no pais.

Cena 2.5. A ditadura militar (1964/1984): 20 anos de retrocesso no pais

0 golpe militar significou o retrocesso do pais, cujos projetos, desde Cas-
telo Branco, passando por Costa e Silva, Médici, Ernesto Geisel e Jodo Batista de
Figueiredo, conduziram sua atuagfo a partir das seguintes téticas politicas: a cas-
sacao de mandatos e partidos politicos; a suspensao dos direitos constitucionais; o
fechamento dos sindicatos e associagoes; a censura a imprensa; o arrocho salarial
e, enfim, a repressao a todas as liderangas, sob a linha dura do terrorismo politi-
Co.

E um momento politico em que todos os interesses dos governos nacio-
nais e internacionais voltam-se, exclusivamente, para a seguranga nacional. Basta
percebermos o que representou a Guerra Fria, a Guerra do Vietna, dentre tantos
outros conflitos, que veremos que o ponto de preocupacao comum, segundo nos
mostra Linhares e Silva (1999:183), era a questdo das guerrilhas rurais, consti-
tuindo-se um elemento ameagador na sustentagio desse regime politico.

Assim, com o regime da ditadura militar, houve o amordagamento das
questoes agrarias, onde qualquer tentativa em favor da reforma agriria logo era
taxada de subversiva. No plano da economia, deu-se visibilidade a um processo de
modernizacdo do campo (vinculada 2 tecnificacdo da agricultura, a uma politica
de créditos ficeis, ampliacao dos mercados de consumo e incentivo a pritica de
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fertilizantes), residindo ai a nogao do que seria desenvolvimento. Isso beneficiou
os interesses dos grandes proprietirios, sendo pois a garantia da expansio do
modelo capitalista. Do ponto de vista dessa perspectiva de desenvolvimento, o
modelo adotado deveria conforme Stédile, (1997a, p. 16):

Estimular o desenvolvimento na agricultura, baseando-se na
grande propriedade latifundidria e atrelando-se aos interesses do
capital estrangeiro, vinculado com o processo de industrializacio
acelerada da cidade, também baseado nos investimentos de em-
presas multinacionais. Para os pobres do campo, (...) os governos
militares apresentaram apenas duas saidas: a migragdo para as
cidades, para servir de mao-de-obra para as inddstrias ou para
regides ainda mais longinquas do norte do pais, induzidos isso
pela falsa propaganda e pela construgao das grandes estradas...

No campo social, os militares, segundo Martins (1985, p.11), utilizaram-
se de vdrias tdticas para reprimir os camponeses, seja pela via das instituicoes ou
acdes comunitdrias atuantes no meio rural, tais como Operacdo Civico-Social do
Exército; MOBRAL e o Projeto Rondon, seja através do controle publico dos recur-
sos diretamente relacionado com as questoes da terra. Porém, sua maior tatica, ja
em meados dos anos 70, foi a criagdo de um pacote de leis sob o controle do po-
der central, denominado de Estatuto da Terra, de acordo com Fernandes (2000b,
p. 43), tinha o intuito exclusivo de:

...Resolver isoladamente os conflitos fundiarios para desmobilizar
os camponeses. O objetivo era evitar que a questdo agriria se
transformasse num problema nacional. Na pretensio de ter o
controle sobre a questdo agraria, o governo planejava usar o Esta-
tuto da Terra, conforme a sua concep¢ao de reforma agriria, em
que constavam a utilizagio da tributacdo e os projetos de coloni-
zacdo, de modo que a desapropriagdo era uma excegao.

Podemos assim dizer, que o Estatuto da Terra foi o0 modo legal para pro-
teger e beneficiar os latifundidrios por meio de uma politica de incentivos e isen-
coes fiscais, cuja garantia era a2 modernizagdo do latifindio. Porém, nao poderia-
mos deixar de mencionar que essa Lei, pelo menos em termos juridicos, traz, pela
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primeira vez, a mencao de alguns conceitos no tratamento da terra, sendo estabe-
lecida a diferenga na forma de propriedade da terra: minifindio (pequena propri-
edade, que teria um modulo rural na média de 15 hectares) e latifindio (proprie-
dade que nao excedesse 600 vezes o modulo da regido, e que ocupasse 50% de
area agricultavel). Além disso, instituiu o sistema de desapropriagdo, criou o im-
posto territorial (imposto que os grandes proprietarios deveriam pagar pela pro-
priedade da terra) e definiu que a terra deveria ter uma fungao social (boa utiliza-
¢a0 da terra e com respeito a0 meio ambiente e as leis trabalhistas).

Mesmo assim, o regime ditatorial impulsionou o retrocesso a democracia
e engessou a luta pela terra. E em troca, o governo criou orgaos publicos como o
INDA — (Instituto Nacional de Desenvolvimento Agrario), depois substituido pelo
INCRA (Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria), fazendo imperar os
interesses agrarios, a morosidade nos processos de desapropriacio de terras e,
como disse Stédile (1997a, p. 18), “...acabou se tornando apenas um organismo
de colonizagao, desenvolvendo projetos nas regioes desabitadas do pais...”

Houve, portanto, a militarizacdo da questao agraria. Responsével pelo Mi-
nistério de Assuntos Fundidrios, o general Danilo Venturine usou dos seus apara-
tos principais: o Grupo Executivo de Terras do Sudoeste do Parand — GETSOP, o
Grupo Executivo das Terras do Araguaia-Tocantins — GETAT e o Grupo Executivo
do Baixo Amazonas — GEBAM, para intervir militarmente nas questoes de terra,
pela via da persuasio ou da ameaga a0 trabalhador. Premeditava assim de con-
forme Martins (1985, p. 24),

... Acordos, mediante os quais os trabalhadores aceitaram fre-
qiientes vezes um pedaco menor de terra do que aquele a que le-
galmente tinham direito. Foi uma forma de proteger os interesses
dos grandes proprietarios e das grandes empresas, de modo a evi-
tar que perdesse para os trabalhadores mais terra...

Assim, os 20 anos de ditadura militar sinalizaram para o crescimento dos
problemas econdmicos e sociais, provocados por uma politica de beneficiamento e
protecionismo dos latifundidrios, banqueiros e empresarios, restando aos traba-
lhadores, conforme Fernandes (2000b), uma série de mazelas: o aniquilamento
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das organizagoes e da luta camponesa, o massacre, a perseguicao, o medo, a mor-
te, 0 aumento da concentracio da riqueza, que, como conseqiiéncia, gerou a desi-
gualdade e o retrocesso do pais.

No campo dos movimentos sociais, ainda que com muita resisténcia a es-
se sistema politico, Fernandes (2000b) destaca a atuacdo das Comunidades Ecle-
siais de Base — CEBs, que representaram o espago social no qual os trabalhadores
encontraram condi¢des para organizar e lutar contra injusticas e por seus direitos,
bem como a criagdo da Comissdo Pastoral da Terra — CPT, em 1975, cujo papel
junto 2 periferia e as comunidades rurais contribuiu decisivamente para a organi-
zacdo e luta dos sem-terra, atualmente. Esse trabalho teve a contribuicio de al-
guns religiosos, dentre eles, Dom Pedro Casaldiliga, Dom Tomds Balduino e ou-
tros, cujo método fazia romper,

... As cercas do latifandio, da militarizacdo, das injusticas, reinici-
avam um novo periodo da historia da formagao camponesa. Nas
lutas pela terra e pela reforma agraria, desmascaram as politicas
e os projetos dos militares. Evidenciaram as artimanhas encober-
tas pelo discurso oficial e partiram para a conquista da terra.
(FERNANDES, 2000b, p. 44).

Cena 2.6. O retrato da luta pela terra com a Nova Republica: sob o co-
mando de velhos mandantes

0 que pudemos presenciar até o momento é que no, Brasil, desde o peri-
odo da colonizagdo, passando pela ditadura e, pela atual Repiblica, a terra nio foi
tratada de acordo com a sua fung¢ao social, mas segundo os interesses dos grandes
latifundidrios, tendo os mesmos, o respaldo da Lei, o modo vidvel e legitimador da
exclusdo da quase totalidade dos povos do campo.

Assim, o tratamento da questao da luta pela terra e da reforma agraria re-
sumiu-se basicamente na criagao de orgaos que serviram apenas de fachada para
encobrir a repressao aos sem terra e no meio para viabilizar as estratégias politicas
no processo de aquisi¢ao de terras por parte do capital nacional e internacional.
Sob esta orientacao politica originou-se o Grupo Interministerial de Trabalho so-
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bre a Reforma Agraria — GERA, o Instituto Brasileiro de Colonizagdo e Reforma
Agriria — INCRA, o Programa de Integracao Nacional — PIN, e o Programa de Re-
distribuicao de Terras e Estimulo a Agroindustria no Norte e Nordeste — PROTER-
RA, dentre tantos outros.

e José Sarney (1985 — 1989)

Com o fim da ditadura e a implantagao da Nova Republica, o problema da
luta pela terra muda apenas de figurino, pois no cendrio politico o Estado conti-
nua atuando como legitimador dos interesses do capital (nacional e internacio-
nal), que por sua vez continua sendo coordenado por velhos mandantes. Desta vez
um civil assume o poder, José Sarney (um grande latifundidrio, que apds a morte
de Tancredo Neves, assume o governo). Com ele, volta a se falar em reforma agra-
ria, a partir de um projeto denominado de Plano Nacional de Reforma Agraria —
PNRA; também criou-se o Ministério da Reforma e Desenvolvimento Agririo —
MIRAD, sendo escolhidos especialistas e politicos para tratar a questao. A proposta
inicial de Sarney era de assentar 1,4 milhdo de familias, gerando uma forte expec-
tativa em torno da viabilidade da reforma agriria e da redemocratizagdo do pais.

Nesse momento, consolidava-se um dos mais fortes blocos dos proprietd-
rios, a Uni2o Democritica Ruralista — UDR, que buscava impedir essa proposigao,
seja através da representacdo parlamentar (com apoio dos grandes industriais),
seja via da persuasao (construindo um bloco extrapartidrio para se opor ao go-
verno), seja via profissionalizagdo da pistolagem, responsavel pelo assassinato de
varias pessoas envolvidas nas ocupagoes de terra (Pe. Josino Tavares-MA e Chico
Mendes-AC). O resultado final é que, no fim do governo Sarney, o plano nio se
concretizou e foram assentadas apenas 82.690 familias, correspondendo a um
total de 6% do que previa o plano.

¢ Fernando Collor/Itamar Franco (1990 — 1994)

Essa situagdo se aprofunda ainda mais com o governo de Fernando Col-
lor, eleito em 1990. Collor, que se dizia comprometido com a estabilizagio eco-
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ndmica, teve como marco de suas agoes governamentais o confisco da poupanca,
o inicio do processo de privatizacdo das estatais, e a redugdo das taxas alfandega-
rias (um estimulo as importagoes), representando, assim, o lema da moderniza-
€40 econdomica.

No que se refere a0 campo, esse governo além de nao realizar nada em
favor da reforma agréria, resolveu reprimir o MST (pds a Policia Federal em agdo e
investiu pesado na tropa de choque), que estava no seu processo de organizagao.
Contudo, o envolvimento de Collor num grande niimero de corrup¢des promoveu
o seu impeachment, tendo Itamar Franco assumido o governo.

Itamar Franco deu continuidade 2 politica de privatizacao de Collor, criou
0 Plano Real (administrado pelo atual presidente Fernando Henrique) e reestrutu-
rou os seus quadros politicos. Entretanto, apesar do baixo nivel de moralizagio e
credibilidade, foi nesse governo que se pode travar um debate mais intenso em
torno das questdes da terra (énfase na producao de trabalhos académicos sobre o
tema, intenso clima de ocupagoes de terra e uma lenta retomada de novos proje-
tos de assentamentos, garantidos através das expressivas mobilizagdes sociais),
mesmo que, em termos de garantia e realizacdo da politica agrdria, ndo se tenha
avancado muito.

Em termos juridicos, a Gnica inovagdo ficou por conta da nova Lei Agrdria
(n° 8.629/93), que, tendo nascido do debate dos movimentos sociais e de algumas
liderancas politicas de esquerda, teve muitos dispositivos vetados pelo presidente,
prevendo, assim, a reclassificacdo da propriedade rural em minifindio, pequena
propriedade, médias propriedades e grandes propriedades. Nessa Lei, regulamen-
tou-se a questao das desapropriagoes e incluiu-se o rito sumario como sendo um
mecanismo que agilizaria e exigiria do Poder Judicidrio um prazo de 120 dias para
a realizacio da desapropriagio da terra®.

2 Pgra maiores detalhes ver: MITISUE, Morissawa. A histéria da luta pela ferra e o MST. Sio Paulo: Expressdo Popular:
2001 e LINHARES, Maria Yedda e SILVA, Francisco C. Teixeira da. Terra Promeida: uma historia da questéo agréria no
Brasil. Rio Janeiro: Campus, 1999.
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¢ Fernando Henrique Cardoso

Para compreender a natureza das medidas governamentais do governo de
Fernando Henrique Cardoso (FHC) nos dois mandatos, mais precisamente no que
diz respeito a realidade agrdria brasileira, faz-se necessdrio perceber o grau de
compromisso desse governo com a implantagdo das politicas de ordem neoliberal,
cuja maior exigéncia a0 Brasil € a realizacdo das reformas de base que, sustenta-
das pelos acordos firmados no Consenso de Washington, s6 lograriam 2 custas do
chamado equilibrio nas contas publicas, sob as seguintes linhas estratégicas de
acordo com Stédile (2000, p. 16):

... Abertura do mercado brasileiro aos produtos do exterior, ma-
nutencdo de elevadas taxas de juros para atrair e remunerar o ca-
pital financeiro internacional, processo de privatizacio das em-
presas estatais e desnacionalizacdo de importantes setores da
economia nacional, e desmantelamento do papel do estado, tanto
em setores estratégicos da economia (como siderurgia, minérios,
combustivel, energia elétrica, telefone) como sucateamento dos
servicos publicos basicos para a populagdo, como educagio, sai-
de, transporte coletivo etc.

Buscando consolidar esse modelo politico, FHC passou a implementar
emendas na Constitui¢ao, sob pena de garantir essas reformas. No que se refere
a0 campo, buscou consolidar uma politica agricola que se ajustasse a0 modelo
antes descrito. Para tanto, segundo Fernandes (1999, p. 63), apresentou a refor-
ma agrdria, nos seus planos de governo, como uma forma de desenvolver a agri-
cultura familiar, como solugdo para o problema da seguranga alimentar e como
um meio eficaz de sanar os conflitos agrarios. Assim, passou a privatizar as princi-
pais estatais e esfor¢ou-se para o fim da estabilidade dos servidores publicos e do
seu tempo de servico para a aposentadoria etc.

Apesar de toda a propaganda, um ponto contraditrio do seu primeiro
mandato, em relagio ao Plano Nacional de Reforma Agraria — PNRA, referiu-se a
representacdo do nimero de familias a ser assentadas. Das 280 mil familias pre-
vistas, apenas 262.625 familias foram assentadas (Norte e Nordeste), o que repre-
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sentava cerca de 20% do que previa o PRNA, sem falar que 450 mil familias (pe-
quenos proprietarios), nessa mesma época, perderam suas terras para os bancos.

A titulo ilustrativo, os dados transpostos do estudo realizado por Stédile
(1997a, p. 20-25), sobre a questdo agraria, mostra-nos que a extensao de terras
no Brasil chega perto de 850 milhdes de hectares e destes, cerca de 500 mil esta-
belecimentos pertencem 2 propriedade privada, os outros 250 milhdes compoe-se
de terras puablicas, de propriedade dos governos federais e estaduais, das quais
maior parte situa-se na regiao da Amazonia. Outro estudo do autor também con-
sidera que segundo o Censo agropecudrio (1985 — 1996) “...desaparecem 942 mil
estabelecimentos agricolas, sendo 96% com drea inferior a cem hectares. Desse
total, 400 mil estabelecimentos foram extintos nos dois primeiros anos do governo
FHC (STEDILE, 2000, p. 18). Esses exemplos traduzem substancialmente a con-
centracao da terra, como € o caso do proprietario da CR Almeida, que se apossou,
sozinho, de 4 milhoes de hectares de terra, no Estado do Para.

Essa situagdo talvez seja o motivo indicador que coloca (em pesquisas re-
alizadas pela Organizacao das Nagoes Unidas para a Agricultura e a Alimentacio —
FAO e o Programa das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento — PNUD — 1990) o
Brasil no 2° lugar do mundo em nivel de concentragdo da propriedade da terra.

Por outro lado, embora FHC se envaidega de ter feito a reforma agréria no
pais, na verdade o que acontece, segundo nos aponta Stédile (2000, p. 17), é que
sua politica nega a pequena agricultura e estimula a implantagio das grandes
fazendas de graos, destinadas principalmente ao cultivo para a exportagdo; além
disso, hd todo um incentivo a agroindistria, em detrimento do desaparecimento
da agricultura de subsisténcia (Norte e Nordeste); do mesmo modo que provoca o
desmantelamento do setor piblico agricola (com relacao a assisténcia técnica, a
pesquisa e ao destino dos recursos publicos para o crédito rural) e transfere o
controle da biotecnologia para multinacionais, provocando, como resultado, o
sucateamento da Empresa Brasileira de Pesquisas Agropecudrias — EMPRAPA.
Todos esses fatores culminam com a redugio do emprego agricola, o qual chega a
atingir um indice de apenas 5% a0 ano.

Isso nos leva a dizer que, se o governo tem realizado desapropriacoes e
assentamentos, esses s foram conquistados pela iniciativa de pressoes e pela
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constante luta dos sem-terra. Num estudo sobre a formacao do MST, Fernandes
(2000b, p. 259-265) afirma que a ocupagio foi a forma fundamental para garantir
0 acesso a terra, e impds ao governo uma politica minima para os assentamentos
rurais. Dados dessa pesquisa demonstram: do ano de 1994 para 1995 houve um
aumento de quase 50% do nimero de familias que ocuparam as terras. Compa-
rando-se com o periodo de 1995 para 1999, esse nimero se multiplicou, foram
421 ocupagdes com a participacao de 74.247 mil familias.

Essa seria, assim, a a¢do mais eficaz no enfrentamento do Estado, for-
cando a geragdo de politicas publicas para o campo. Acao essa vinculada, basica-
mente 2 indignagdo e a revolta contra a terra de negdcio e a exploracio e contra o
nivel de desemprego, enfim, contra todas as formas de violéncia no campo (perse-
guicdo, pistolagem e acentuado nimero de mortos entre os sem terra, correspon-
dendo a 132 assassinatos, até 1998).

Enfim, para FHC, hd uma diferenga marcante no entendimento do con-
ceito de reforma agraria, apesar de conhecer tao bem as teorias sobre a questao.
Em que pese tal entendimento, é inaceitdvel que ele acredite que a existéncia do
latifindio ndo constituia empecilho para o problema agrario. Também nao € certo
dizer que o assentamento de algumas familias, sem qualquer condigoes de per-
manéncia e sobrevivéncia no campo, seja sindnimo de reforma agraria. Talvez por
isso, segundo dados do MST (1999), existam cerca de 60 mil familias acampadas
em 150 acampamentos, da mesma forma que ainda haja 4,5 milhoes de familias
sem-terra (IPEA — 1995).

Assim, de acordo com Mitsue (2001), esse governo, com a intengao de
implementar uma reforma agraria de mercado, apoiou-se nos incentivos do Ban-
co Mundial, transferindo a responsabilidade das politicas agricolas do Estado para
0s Municipios e para os trabalhadores e trabalhadoras rurais sem terra e/ou pe-
quenos proprietdrios, que via organizagoes (associagdes ou cooperativas) buscari-
am empréstimos para comprar ou garantir o seu pedaco de chao. O nucleo dessa
politica expressou-se no Programa Gédula da Terra (uma forma de empréstimo),
como sendo uma das maneiras do Banco Mundial efetivar o Banco da Terra.

Essa seria uma forma de inviabilizar a aplicabilidade das acoes do Pro-
grama Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar — PRONAF, que tem o
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objetivo de construir um padrao de desenvolvimento sustentdvel para esse setor
(visando a0 crescimento do nivel de emprego e renda), com a linha de crédito
rural-custeio e investimento das atividades produtivas. Sendo uma politica perifé-
rica do governo, no campo do financiamento da agricultura, tem como fundo
ideoldgico a conformidade das classes populares, visando, assim, “... a reprodug¢ao
das pessoas no limite de sua sobrevivéncia, tendo sim um efeito central no pro-
cesso de cooptagdo das populacoes excluidas, efeitos ideoldgicos que os levam a
conformidade frente ao padrao atual de vida e trabalho” (CADERNO COOP. AGRI-
COLA, 2000, n° 09).

A visao do MST vai de encontro a essa politica, pois, para ele, o latifindio
tem sido a raiz da existéncia das desigualdades sociais vividas por milhoes de fa-
milias sem terra. Para tanto, um programa de reforma agraria deveria, basicamen-
te, ter como objetivo o beneficio de todas as familias sem terra e a alteracio da
atual estrutura da propriedade da terra e da organizagao da produgao agricola. E,
foi desejando tais mudangas, que, no periodo de 1995 a 1999, houve um acentua-
do niimero de ocupacdes, cuja meta do Movimento era colocar a reforma agraria
em pauta. Dessa forma, nesse mesmo periodo, foram efetuadas cerca de 1.800
ocupagoes envolvendo a participacdo de 256.467 familias. Deste total, vinculadas
ao MST, foram 630 ocupacgoes, com 128.504 familias (FERNANDES, 2000b,
p.261). Um fator preponderante para a realizacio de tantas ocupacoes deve-se a0
alto indice de familias sem terra que vivem no campo abaixo da linha da pobreza,
correspondendo a 27 milhdes de pessoas, contando com menos de um saldrio
minimo para viver (Censo Agropecudrio — IBGE, 1995).

Mediante toda essa situagdo, no fim da ditadura militar, surge o MST. Na
sua proposicao, busca produzir a esséncia da luta pela terra, que nao se resume
apenas a conquista e a distribuicao de terras. E mais que isso Fernandes (1999, p.
53) considera:

... Vai além...vai em dire¢do da constru¢ao de novas formas de or-
ganizacao social que possibilitem a (re) conquista da terra de tra-
balho — a propriedade familiar. Vai na dire¢do a (re) reconstrucao
da propriedade coletiva dos meios de produgio, e, mais impor-
tante ainda, vai em dire¢do a construgdo de novas experiéncias
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realizadas cotidianamente pelos trabalhadores rurais no movi-
mento de luta pela terra.

ATO Il — UM BREVE OLHAR SOBRE A TRAJETORIA HISTORICA DE FORMAGAO DO
msT?

0 periodo 1979 — 1985 representou o passo de articulagao nacional da
luta pela terra e o processo de gestacio do MST enquanto movimento social. Esse
¢ 0 momento em que os sem terra passam a ser compreendidos a partir da sua
condi¢do de classe, ou seja, todos que se encontravam excluidos da terra (possei-
ros, parceiros, arrendatdrios, meeiros, assalariados rurais, pequenos proprietarios
etc.), 0 povo pobre do campo e da cidade passam a ter uma identidade denomi-
nada Sem Terra.

Nesse sentido, sem terra designa “os trabalhadores e trabalhadoras que
trabalham a terra sem ser proprietirios dela, ou que tém uma propriedade tao
pequena que ndo consegue atender as necessidades bdsicas de sobrevivéncia de
uma familia” (CALDART, 2000, p. 78).

Na sua composi¢do, o MST aglutinou todos aqueles sujeitos que carregam
entre si uma multiplicidade de origens étnicas e culturais (o povo gaticho, o caipi-
ra paulista, o sertanejo nordestino, o caboclo amazonico, o negro do litoral nor-
destino, e aqueles sujeitos explorados da cidade grande). Ou ainda como disse a
mesma autora, todos os sujeitos sem-terra que:

... carregam junto toda a riqueza destas formas distintas de ver o
mundo, de conceber a vida, o trabalho, as relagdes sociais e in-
terpessoais, assim como herdam as tradicoes de conflitos e de
preconceitos que também marcaram e ainda marcam o processo
de formacao de nosso pais e de nosso povo (op. cit. p. 79).

B Um apanhado completo sobre o assunto consultar: STEDILE & FERNANDES (1999); FERNANDES (2000b); CALDART
(2000) e MITSUE (2001).
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Estabelece-se, assim, a passagem da condi¢o de sujeito trabalhador sem
(a) terra, ao trabalhador com a terra. E isso talvez tenha sido a decisao mais im-
portante para criar uma organizacao como o MST. Decisao essa que exigiu varios
aprendizados, principalmente quando quis romper os desafios da ocupagdo, do
despejo, da repressao, das humilhagoes, da discriminagdo, do preconceito etc.

E foi o lutar persistentemente pela terra, respeitando as peculiaridades e
as diferencas historico-politicas e culturais de cada regido, Estado ou local que
garantiu a unidade de agdo. Certamente, essa caracteristica representa um dos
patrimonios do MST, ou seja, a cultura organizativa que conduz a uma direcao
politica unificada conduzida por principios e linhas de agdo e de atuagdo descen-
tralizada. E essa diversidade cultural traz um aprendizado correlato, o qual esta
relacionado no sentido da ocupacdo de terras, pois necessariamente nem todos
os Estados aceitaram, de inicio, a ocupagio como uma forma de luta necessaria e
importante na conquista da terra (op.cit, p. 83-84).

Cena 3.1. O surgimento do MST

0 processo de gestacdo e formagdo do MST nasceu das lutas concretas na
década de 70, frente aos processos de transformacio da agricultura brasileira. Era
o momento denominado de “milagre brasileiro”, quando milhares de pessoas se
deslocavam para as cidades em busca de empregos nas industrias. No campo, o
intenso processo de mecanizagdo das lavouras, especialmente no Centro-Sul do
pais, fazia com que grandes contingentes de sem-terra (arrendatdrios, parceiros
ou moradores) fossem expulsos do campo.

Essas familias, por sua vez, migraram para regioes de coloniza¢do como
Pard, Rondonia e Mato Grosso, onde o governo implantava os projetos de coloni-
zacao. O fato de essas regioes nao estarem vocacionadas e adaptadas a agricultura
familiar contribuiu para que os camponeses fossem atraidos, desta vez, as grandes
cidades, motivados pela expansdo da industrializacao, a qual, além de nao absor-
ver o contingente de camponeses, vivia uma das piores crises da indistria brasilei-
ra. Restavam aos sem terra apenas duas saidas: emigrar ou resistir no campo e
lutar pela terra. Resistentes, os sem-terra fincaram pé e foram se organizando e
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lutando contra a expropriacao dos grandes latifundidrios, contra os projetos de
colonizagdo, enfim, contra todas as formas de exploracao impostas pelo atual
modelo econdmico. Esse processo de resisténcia é que constituiu a base social
que gerou o0 MST.

Na sua gestagdo, a preocupacao bésica do Movimento era com a luta pela
terra, evoluindo, assim, na luta pela reforma agrdria. Atualmente, inseriu-se no
campo das questoes sociais e na luta pela transformagao da sociedade.

Fazendo um balango histérico do processo de germinacio do MST, vere-
mos que a sua formalizacao nao partiu de um momento especifico, ele surgiu a
partir de um conjunto de agdes vivenciadas pelos sem terra em diferentes estados
e processos de luta, nos quais a condi¢ao fundamental dessa constitui¢do veio
pelo seu jeito de lutar.

Desse modo é que O MST deu sentido a palavra ocupacdo, que tomou a
dimensdo de uma agdo popular, sendo, pois, uma das mais importantes formas
de resisténcia e de acesso a terra. Para Fernandes, a ocupagao de terra “é uma
forma de intervengdo dos trabalhadores no processo politico e econdomico de ex-
propriagao” (2000b, p. 281). Melhor dizendo, tem sido uma das agoes radicais
que designa o lema “ocupar, resistir e produzir”, que proporcionou 20 MST o
titulo de herdeiro historico das LIGAS CAMPONESAS.

No entanto, ha de se considerar que cada forma de ocupagio teve o seu
significado historico diferenciado. Para os indios da reserva de Nonoai—RS (grupo
indigena Kaigang, que lutava desde 1974 para recuperar o seu territorio), a ocupa-
¢ao significou a expulsao de 1.800 familias de colonos-rendeiros, que viviam na-
quelas terras. Era mais um resultado dos projetos de colonizacio que nio dava
certo, cuja caracteristica era a falta de compromisso dos governos com o campesi-
nato e a luta pela terra, expondo os sem terra, uns contra 0s outros.

As familias remanescentes de Nonoai, de acordo com Fernandes,
“...acamparam nas beiras das estradas, outras foram morar em paidis, poroes e
casas de parentes e camaradas, outras passaram a viver em chiqueiros junto a
animais e muitas familias perambulavam...” (2000b, p. 51). Isso fez com que
essas familias em menos de dois meses ocupassem outras fazendas. Era junho de
1978, e vérias familias isoladas, sem nenhuma forma de organizacao, ocuparam
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as fazendas Macali (110 familias) e Brilhante (170 familias), em Ronda Alta/RS e
na Reserva da fazenda Sarandi, em Ronda Alta (RS).

Essas ocupacdes, embora representem uma das trincheiras no processo
de germinagdo do MST, na opinido de Stédile e Fernandes, tiveram a posse da
terra pelo consentimento, ou seja, quando uma das liderangas perguntou ao go-
verno se podia ocupar a fazenda Macali, dado que as terras eram publicas e grila-
das, a resposta demagdgica do governador foi “Aquilo 14 estd tao invidvel que eu
nao sei o que fazer. Se vocés ocuparem, acho que vou dar gragas a Deus”
(1999, p. 28). Esse consentimento € que diferenciou o jeito de ocupar terra, em-
bora essas conquistas tenham fortalecido a luta dos colonos para se assentarem
em terras do Estado.

Depois de Macali e Brilhante, uma luta decisiva na gestacio do MST foi o
acampamento da Encruzilhada de Natalino (RS), em 1980. Esse acampamento
representou uma referéncia na historia dos sem terra (remanescentes da ocupa-
¢ao de Brilhante, posseiros, agregados, pedes, assalariados etc.), pela faganha em
sobreviver a0 enfrentamento do exército, as prisdes, mas, sobretudo, pela resis-
téncia dos sem terra a persuasao e a violéncia do governo estadual que se utilizou
de todos os mecanismos para desfazer o acampamento, colocando no controle o
major Curi6™, cujo compromisso era deslocar as familias sem terra para os proje-
tos de colonizagao no Acre, Roraima, Mato Grosso e Bahia.

A luta de Natalino ganhou repercussio nacional e reuniu cerca de trés mil
sem terra, que viveram, durante trés anos, sob condicoes de miséria, ficando mais
conhecida como campo de concentragdo. No entanto, a resisténcia dos sem terra e
o apoio das diversas entidades foram determinantes para a vitoria dos acampados
de Natalino, em 1983. Demarcava assim, a historia das lutas camponesas e repre-
sentava, 20 mesmo tempo, a escola cujo aprendizado trouxe importantes licoes de
cidadania no processo organizativo e formativo do MST, representando as condi-
¢oes concretas para que o MST fosse se ampliando nos Estados, de diferentes
modos.

2 Membro do Servigo de Inteligancia do Exército durante a ditadura militar. Especialista em desmobilizar agdes de
resisténcia popular, em espionagem e represstio em dreas de conflitos de terra. (FERNANDES, 2000b, p.57).
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Em Santa Catarina, o fator marcante das ocupagoes, segundo Caldart
(2000, p.73-74) ficou por conta da farsa da peste suina na regiao de Chapeco.
Embora nio haja comprovacio, a memoria coletiva da comunidade versa sobre o
fato de que o governo determinou eliminar todas as racas de suinos, alegando
uma peste que se alastrara pelo Estado, como um artificio para expropriar os
criadores daquela regido. Esse acontecimento originou uma série de mobilizagoes
e fortaleceu a criagdo de alguns movimentos, dentre eles: 0 Movimento de Oposi-
¢ao Sindical, o Movimento da Mulheres Agricultoras, 0 Movimento dos Trabalha-
dores Rurais Sem Terra, incentivando a ocupacio e promovendo a conquista da
fazenda Burro Branco, em Campo Eré, em 1980, envolvendo cerca de 350 familias
de sem terra, cujo apoio da CPT na organizacao dos camponeses, foi de funda-
mental importancia para estruturar o MST naquele Estado.

No Parand, as ocupagoes foram motivadas pela expulsio dos pequenos
proprietdrios que moravam nos arredores da Usina de Itaipu. Conforme Fernan-
des (2000b, p. 64-66), a construcao dessa barragem gerou a expropriacao de mi-
lhares de familias, de oito municipios do Oeste do Estado. Como conseqiiéncia,
pouquissimas familias foram indenizadas pelo prejuizo. Esse fator, somado aos
diversos conflitos ja existentes no Estado desde os anos 50, desencadeou-se no
Movimento de Justica e Terra, apoiado pela CPT, igrejas luteranas e sindicatos dos
trabalhadores rurais. Tinha como reivindicagao: ferra por terra. Possibilitou mui-
tas mobilizacdes que deram origem ao acampamento junto da usina, com a parti-
cipagdo de dois mil camponeses sem terra.

Toda essa mobilizagao ainda segundo o autor antes citado, rendeu-lhes
um melhor valor na indenizagdo da terra. Com a contribuicio da CPT, cadastrou 6
mil familias remanescentes, formando, assim, o0 Movimento dos Agricultores Sem
Terra do Oeste do Parand-MASTRO e outros movimentos sociais mais localizados e
espalhados pelas diversas regioes do Estado. Foi também o marco que deu origem
a ocupagao da fazenda Anoni, em 1982, no municipio de Marmeleiro no sudoeste
do Parand, a primeira vitoria desde o golpe militar. Tornou-se o incentivo as ocu-
pacoes no Estado.

Em Sdo Paulo, os acontecimentos que desencadearam a formagio do
MST foram os conflitos existentes entre grileiros e posseiros. No entendimento de
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Fernandes (2000b, p 66-69), foi o fator que originou, em 1980, a ocupacao da
Fazenda Primavera no municipio de Andradina. O processo de grilagem®, além de
fortalecer a apropriagao indevida da terra, viabilizava mais lucro para os proprieta-
rios que arrendavam as terras a0s camponeses para a formacao da pastagem e
engorda do gado. No entanto, na década de 70, os proprietirios comecaram a
expropriar os posseiros, colocando o gado para destruir suas lavouras. Sob o con-
trole dos jagungos, chegaram inclusive a queimar e matar os camponeses. Isso fez
com que 0s posseiros buscassem a ajuda do Poder Judicidrio, através da Comis-
sdo de Justica e Paz, que possibilitou a organizagio da CPT na regido, fortalecendo,
assim, a luta dos sem terra no Estado, culminando com a desapropriagao da Fa-
zenda Primavera, em 1980.

Essa vitoria produziu novas ocupagoes no Estado, dentre elas, a do Pontal
do Paranapanema (maior regiao em terras griladas e devolutas — 444 mil hecta-
res), cujo processo de resisténcia causou inimeras mortes dos posseiros. Essa
luta se arrastava desde o final do século XIX, e em 1983, como uma continuagao
da luta, houve uma ocupagao com 460 familias, nas fazendas Tucano e Rosanela,
em Teodoro Sampaio, as quais, vitoriosas, contaram com o apoio e 2 mediacao de
alguns religiosos isolados. Um outro aspecto da organizagdo da luta no Estado foi o
encontro que reuniu cerca de 1.200 camponeses, em Andradina, 1983, favorecen-
do o primeiro passo para a formacao do MST no Estado.

No Mato Grosso do Sul, as ocupagoes de terra também tiveram a ver com
a forma de apropriacdo da terra via pritica de grilagem, antes descrita. Esse pro-
cesso, segundo Fernandes (2000b, p. 69-74) fora utilizado desde o final do século
XIX, quando, depois de formadas as fazendas, os camponeses eram obrigados a
migrar para outras terras, para formarem novas fazendas. Tal pritica, além de
promover o sistema de exploragio da mao-de-obra, favorecia a resisténcia dos
sem terra, que se envolveram em diversos conflitos, causando muitas mortes.

Porém, em 1979, os sem terras do Estado se organizaram e deram inicio
as lutas nas fazendas Entre Rios, Agua Doce e Jequitib, no municipio de Navira,

B Ato pelo qual os fazendeiros falsificam documentos para se apossar e legalizar extensdes de terras poblicas. Isso
acontece quando os falsificadores pdem os papéis em gavetas com grilos para que eles envelhecam os documentos (STE-
DILE & FERNANDES, 1999, p. 27).
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envolvendo cerca de 240 familias, e na fazenda Baunilha, Municipio de Itaquirai,
abarcando 800 familias. Nessas ocupagoes, o convivio com os despejos, a pressao
policial, a pistolagem e a morte foi parte da luta pela “terra de trabalho”. No en-
tanto, um caso igual ao de Natalino foi 0 acampamento de Guatambu, onde as
familias passaram a viver, durante 13 meses, confinadas pela policia e cercadas de
arame farpado, sem que ninguém pudesse sair ou entrar. Da mesma forma de
Natalino, 0 governo, mais uma vez, militarizou a luta.

Sem agiientar a pressdo e a fome, as familias foram abandonando o
acampamento, e as remanescentes foram deslocados para projetos do governo, no
norte do Estado em dreas de cerrados ou terrenos cheios de pedregulho, proximo
a Goids. Nao havendo qualquer condicio para o plantio e a sobrevivéncia nessas
terras, as familias se dispersaram e buscavam sua sobrevivéncia nos garimpos ou
no trabalho como béias-frias. Nesse momento, as familias percebiam a importan-
cia de se ter uma organizacio e comecavam a se reunir.

Desse processo, originou-se, em 1984, a ocupagdo da fazenda Idalina, no
Municipio de Ivinhema, com aproximadamente 1.000 familias (arrendatirios,
posseiros, ribeirinhos e desempregados). Nao diferente das demais, essa ocupagao
foi rodeada de muitos obstdculos, ameacas policiais e muita fome, motivo pelo
qual esse acampamento recebeu virios nomes: Porto dos Sacrificios, Porto da
Esperanga e, por fim, culminando com a vitdria parcial, que veio com a desapro-
priacdo de 2.500 ha.

Todas essas ocupagoes representaram os primeiros momentos de vida da
formacao do MST nos Estados do Sul e Sudeste, que tiveram a marca da truculén-
cia policial, da capangagem, da repressao e morte e, principalmente, do descaso
governamental com a distribuicao de terras e com o processo de reforma agraria.

Isso serviu para que as familias sem terra, além de darem uma nova di-
mensdo 2 realidade do campo, tirassem uma licdo dessas experiéncias: “Sem
organizagdo nao ha conquista. Quem faz a luta tem que decidir sobre os rumos da
luta” (FERNANDES, 2000b, p. 71).

Com esse espirito de organicidade, o MST formou sua nova identidade,
significando os primeiros momentos de germinagao do MST enquanto movimento
social de massas. Por essas iniciativas, propiciaram-se as condigoes para a realiza-
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¢a0 do Primeiro Encontro Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, em Cas-
cavel (PR), em janeiro de 1984, com a participagdo de 92 pessoas, formalizando
como principio basico a luta pela reforma agraria, intitulada sob o lema Terra
para Quem nela Trabalba e Vive. Nesse encontro, foram definidos os objetivos de
lutar pela reforma agraria, por uma sociedade justa e por terra para quem nela
trabalha e vive.

Envolvidos por esse mesmo clima, em 1985, foi realizado em Curitiba
(PR), o Primeiro Congresso, do qual participaram 1.500 trabalhadores e trabalha-
doras de 23 Estados do pais, com o tema Sem Reforma Agrdria ndo Ha Demo-
cracia. Nesse Congresso, foram elaborados e aprovados os principios do Movi-
mento que, em linhas gerais, buscavam expandir e fortalecer a luta pela terra e
por uma sociedade sem explorados, fortalecer o MST como um movimento de
massa na organizacao e formagdo dos trabalhadores, e na conquista da reforma
agréria no campo e cidade™.

Cena 3.2. A construcao e a consolidacao do MST como Movimento de Mas-
sa

Esse compde o segundo momento (1985-1990): é denominado por Cal-
dart (2000) como o momento da Constituicao do Movimento como organizagdo
social, dentro do movimento de massa. Trata-se do processo de construcio e
consolidacao do movimento enquanto organizacdo ampla, que teve como eixo
central das suas acdes a luta pela terra combinada a luta pela reforma agraria.

£ 0 momento em que o MST, desafiando as circunstancias do fim do pe-
riodo ditatorial, com um saldo negativo de 222 sem terra assassinados, teve que
elaborar um plano de arrecadacao de recursos para continuar a luta. E apoiado
por outros movimentos sociais, ampliou-se em 19 Estados do pais, tomando a
dimensdo de um Movimento de massa que aglutina todos que queiram participar.
Pressupde, assim, uma estrutura organizativa e formas de organizagdo para cons-

%0 resultado do Encontro e do Congresso encontra-se em: Fernandes (2000b: cap. 11/49-93).
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truir as diregoes politicas nos estados para dar sustentacio, garantia e fortaleci-
mento das lutas nos Estados e Municipios.

Ao estruturar-se como organizagdo politica, o0 MST trouxe com ele o
aprendizado das lutas cotidianas. E foi qualificando os seus principios bdsicos, a
partir das vivéncias didrias das instancias e setores que o compdem, que o Movi-
mento fortaleceu sua autonomia politica e se fez mais forte junto aos sem terra.

Inspirados nas Ligas Camponesas, entendeu que o processo de luta de-
termina a sua forma organizativa. Essa compreensao de acordo com Fernandes
(2000b, p. 86-87), considera que desde as primeiras agdes, 0 movimento primou
pelos principios da diregdo coletiva (todas as instancias sao assumidas coletiva-
mente sem distingdo de poder) e buscou garantir a divisdo de tarefas ou de tra-
balho, em que as decisoes eram discutidas na coletividade e no respeito as regras
da democracia, criando assim uma certa disciplina.

Entretanto, 0 Movimento também entendeu que o vinculo com os ensi-
namentos das experiéncias historicas da luta era fundamental, mas que seria
preciso estudar, investir em formacao de quadros e pensar na educacao dos as-
sentados. Significava dominar os codigos da escrita e os conhecimentos cientificos,
a partir da escola e no didlogo com as diversas culturas e nas diversas formas de
luta: nas ocupacoes de terra, nas assembléias, nas marchas, nas caminhadas etc.

E, nessa escola educativa da vida, ia se estabelecendo @ vinculagio com a
base, ou seja, 0 permanente contato com os Sem Terra, em que as liderancas e
militantes ouvindo-a, consultando-a, iam abastecendo-se de forcas. E, como disse
Fernandes (op.cit. , p. 86-87), o0 Movimento nasceu do trabalho de base, dessa
metodologia de luta popular que tem como norte a participacao coletiva nas ativi-
dades. E pela participacio, estudo e disciplina que se formam os novos quadros
(aqueles homens, mulheres, idosos ou jovens), os profissionais que formarao a
representagdo dos setores e nticleos do MST. Mas, para o MST, nao se avangaria
se nao houvesse luta social, /utas de massa. Se nao houvesse pressao popular
envolvendo outros setores da sociedade.

Entretanto, todo esse conjunto de principios deveria estar norteado por
uma mistica que, conforme Bogo (1998) da o sentido da construcao de unidade
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ao Movimento. E representa o elemento motivador que alimenta e anima a mili-
tAncia na busca por uma causa ou projeto.

Participando de todos os momentos do MST que compreendemos tal im-
portdncia, a qual acontece através das praticas coletivas e individuais, expressas
através dos valores, dos mitos, das musicas, dos gestos, dos simbolos, das tarefas,
da criatividade, ou em cada ato do cotidiano de luta. E foi assim, nos espacos de
socializacdo e de priticas, que o Movimento foi se organizando e dando um senti-
do mais amplo a0 que seria o papel de cada instancia e setor.

As instincias como instrumentos de representacao politica do Movimento
constituem-se, no entender de Fernandes (op. cit., p. 183-185), 0 espago de cons-
trucdo, reflexdo e decisdo das linhas politicas que acontecem nos encontros e
congressos, tendo, a partir de 1990, a seguinte configuracao: o Congresso Nacio-
nal, o Encontro Nacional (onde em ambos busca-se avaliar, formular e aprovar as
linhas politicas e os planos de trabalho dos setores de atividade), a Coordenacao
Nacional, a Dire¢io Nacional, as Direcoes Estaduais, as Coordenacdes Estaduais e
Regionais (que se elegem por indicacdo, e nos encontros estaduais e nacionais,
com a responsabilidade de acompanhamento das atividades do Movimento), os
Encontros Estaduais (realizam-se anualmente) e, por fim, a Coordenagdo de As-
sentamentos e Acampamentos (eleitas pelos assentados e acampados) »'.

Como meio de garantir a concretizagdo dos principios e instancias, 0 MST
comegou, desde a sua gestacdo, a organizar as atividades, através dos diversos
setores, representando a perspectiva de ampliagdo de suas acoes e, dando um
novo estatuto a forma como deveria encaminhar as lutas sociais e especificas.

Para a organizagdo das atividades, o Movimento criou secretarias, setores,
sistema, coletivos de trabalho, os quais puderam ser transformados conforme as
necessidades praticas e os desafios que o Movimento foi vivenciando (FERNAN-
DES, 2000b, p.246-247). O importante de se registrar € que as atividades e os
setores foram tomando forma, de acordo com o desenvolvimento historico do
Movimento. Os atuais setores do MST sdo: frente de massa, setor de formagio,
setor de educagdo, setor de comunicagdo, setor de finangas e projetos, setor de

27 A definigdio dos principios, instdncias e sefores encontra-se em Fernandes (2000b: Cap. Ill/IV desta obra) e serdo melhor
aprofundados pelos Sem Terra no episddio IV do nosso trabalho.
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relagdes internacionais e nacionais, setor de direitos humanos e satde; sistema de
producio e cooperagdo agricola, e os coletivos de mulheres e de cultura.

A partir da sua estruturagdo e organizacao, o MST foi tomando o cardter
de movimento popular, cuja caracteristica marcante, na sua formacao, esteve
pautada no processo de enraizamento. Esse conceito, de acordo com Caldart
(2000, p. 67) significa:

... Que ele proporciona a estas pessoas a condicio de vincular-se
novamente a0 passado e a uma possibilidade de futuro, que lhes
permite desenvolver-se como seres morais, intelectuais, espiritu-
ais e, (...) culturais. Enquanto trabalhadores da terra de quem foi
tirada a terra, ou a possibilidade social de té-la como objeto do
seu trabalho, os sem terra foram desenraizados e, portanto, di-
minuidos em sua condi¢do humana. (...) Mas o MST enraiza os
sem-terra especialmente porque lhes inclui ou devolve a uma co-
letividade. (...) Faz parte de uma coletividade que cultiva pressen-
timentos de futuro. Um futuro que, (...) ndo sossegard enquanto
todos os trabalhadores, todo o povo, ndo tiverem devolvido esta
condigdo de ser humano enraizado.

Dessa forma, nesse novo momento de sua trajetdria, o Movimento, além
de promover a inclusdo dos sem terra, devolve-lhes nio apenas a terra, mas resga-
ta os valores socio-culturais de ser um sujeito da ferra de trabalho, um ser que
busca na resisténcia a forma vidvel para que os direitos bdsicos como terra, traba-
lho e cidadania sejam assegurados.

Cena 3.3. A insercao do MST na luta por um projeto popular para o Brasil
e a Reforma Agraria

0 terceiro momento da trajetoria historica do MST (1990 aos dias atuais)
compreendeu o periodo dos sucessivos governos ditos “democraticos” (Collor,
Itamar, Fernando Henrique), nos quais a politica para a reforma agraria nao saiu
dos planos e projetos desses governos. E também a época em que se aprovou a
nova Lei Agraria (n° 8.629/93), que, como ja dissemos, trouxe como inovagao na
fungao social da terra o critério da desapropriacao, o chamado rito sumario (me-
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canismo que acelera a desapropriagdo) e a garantia de que os sem-terra seriam
assentados nos estados de moradia.

E, mesmo sob tais empecilhos, o0 MST constituiu e firmou a sua estrutura
organizativa, buscando concretizar os seus objetivos mais amplos, principalmente
no tocante a concretizagio da luta pela reforma agraria.

Com o intuito de ampliar o debate sobre essa questao, o0 Movimento entra
em uma nova fase de sua identidade politica. Para Caldart (2000), trata-se do
instante em que o MST insere nas suas acoes as questdes de ordem politica e
social, referentes a problematica da classe trabalhadora.

Dessa forma, Caldart considera que o MST “estd sendo chamado a dar
um passo a mais, no sentido de participar de forma ativa de lutas em conjunto
com outros estratos da classe trabalhadora brasileira” (2000, p. 93). Esta tomada
de posicao reflete a decisao do Programa de Reforma Agraria do MST estruturado a
partir do 3° Congresso (1995), o qual afirmara “Reforma Agraria: uma luta de
todos”.

Nesse sentido é que a autora citada demonstra que o MST, pressionado
pelas circunstincias da atual conjuntura do pais, estaria convidado a dar o passo
adiante, saindo do isolamento, sem, no entanto perder a sua autonomia e identi-
dade. Passou a se envolver com a discussdo sobre alternativas para o desenvolvi-
mento do pais, e “a mobilizar-se em torno das grandes questoes nacionais que
dizem respeito ao destino historico do Brasil, extrapolando os interesses corporati-
vos de um ou de outro segmento das classes em disputas” (op. cit., p. 94).

Tal determinagdo significou um passo importante para envolver a todos
na luta pela reforma agraria. Como desdobramento da sua trincheira de luta, o
MST articulou-se com outros movimentos sociais e integrou, em 1997, a Consulta
Popular®; também participaram da organizagdo da 1* Conferéncia Nacional de
Educagio Bésica do Campo, em 1998, cujo objetivo principal era articular entida-
des e instituicoes envolvidas com a educacao do campo. O potencial dos manifes-
tos, das marchas, mobilizacdes e campanhas deu mais visibilidade a essa nova

% A Consulta Popular 6 um movimento politico criado em 1997 que articulou diversas entidades sociais e politicas (parti-
dos, pastorais sociais, instituigdes), com o objetivo de ampliar a organizagio popular visando a construgio de um Projeto
Popular para o Brasil (Cartilha n® 06 Consulta Popular, 1999).
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fase do MST. Dentre elas, merece destaque a Marcha Nacional por Reforma
Agrdria, Emprego e Justica, realizada em 1997, que saiu dos Estados de Sao Pau-
lo, Minas Gerais e Mato Grosso com direcao a Brasilia, cujo intuito era denunciar
as conseqiiéncias do atual modelo politico, buscando discutir com a sociedade a
importancia da reforma agraria.

Durante 60 dias, o MST visitou as cidades neste percurso, contando com a
participacao de 1.300 Semn Terra (representantes de todos os acampamentos e
assentamentos), que foram recebidos em Brasilia por mais de 100 mil pessoas
soliddrias e comprometidas com o MST e a luta pela reforma agraria, no dia 17 de
abril. Essa data simboliza, hoje, o dia Internacional da Luta Camponesa.

Em 1998, 0 Movimento, nessa nova fase, realizou, em conjunto com a
Consulta Popular, a Marcha pelo Brasil, que percorreu 130 cidades, num ato que
se constituiu numa jornada pedagégica (momentos de consulta, pesquisas e deba-
tes) sobre os reais problemas brasileiros e suas possiveis solucoes. Nessa nova
trajetoria, passou a se preocupar com um projeto popular para o Brasil.

E, em 1999, conforme Caldart, os caminhantes poem-se a dizer em mar-
chas e discussoes que o Brasil tem solugdo. E, mais uma vez, o MST nio cami-
nhou sozinho, mas com diversos movimentos sociais na Marcha Popular pelo
Brasil: em defesa do Brasil, da democracia e do trabalho. Nesta marcha, 1.000
pessoas caminharam 1.580 quilometros. A abordagem situava-se em torno de trés
questoes: as politicas agrarias implementadas pelo Presidente Fernando Henrique
que (como forma de desmobilizar, descaracterizar e mercantilizar a luta pela
reforma agrria), instituiu o Banco Terra™; o combate as privatizacoes das estatais
brasileiras, a exemplo da Vale do Rio Doce; e a terceira questao, fruto das mazelas
da politica neoliberal, diz respeito ao contigente de pessoas que tem vivido abaixo
da linha de pobreza, cuja conseqiiéncia resultante é o desemprego em todos os
setores da economia (op. cit., p. 97-100).

"¢ yma politica oficializada em 1999 pelo governo FHC para compra de ferras, destinadas & implantago de assenta-
mentos rurais. 0 banco estabelece uma linha de crédito fundidrio, controlada pelo BNDES {...) Banco Mundial. Com essa
politica, o governo restringird as desapropriagges d regido norte, favorecendo os ainda mais os latifundidrios, que recebe-
rdo dinheiro d vista as ferras vendidas. (...) Assim, FHC descaracteriza de vez a reforma agrdria e mercantiliza a questdo
agrdria”. (STEDILE & FERNANDES, 1999:141).
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0 fruto desses debates e frentes de lutas é a motivagao por novos valores
(como solidariedade, indignacao, compromisso e esperanga) instalam, nesses
ultimos anos, a fase de resignificacao da identidade de ser um Sem Terra, na qual
0 MST estaria associando nio mais a construgdo especifica pela conquista da terra,
mas a luta por um projeto de desenvolvimento para o pais. E € essa decisao que
faz Caldart (2000) considerd-lo como um sujeito educador e lutador do povo,
que, em conjunto com outros setores populares da sociedade, vai ganhando ade-
soes para implantar a sua proposta de Reforma Agriria.

A proposta de Reforma Agraria do MST, de acordo com Mitsue (2001, p.
168-172), contempla alguns aspectos basicos no processo de mudancas da socie-
dade, a partir dos seguintes objetivos:

a) garantia de trabalho para todos os trabalhadores rurais, com distribui¢ao de renda mais
justa, beneficiada por uma producio de alimentagdo barata, farta e de qualidade, com
garantia da seguranca alimentar a toda a populagdo brasileira, significando, pois, bem-
estar social e melhoria das condicoes de vida, de forma igualitiria, aos trabalhadores
brasileiros;

b) busca permanente de justica social e de igualdade de direitos em todos os aspectos
(econdmico, politico, social, cultural e espiritual);

¢) promogdo da difusdo e pritica de valores humanistas e socialistas nas relagoes entre
pessoas, principalmente com a participacao igualitiria da mulher na sociedade;

d) preservagio e recuperacio dos recursos naturais, como solo, dguas e florestas, desenvol-
vimento da agroindustria e da industrializagdo no interior do pais, descentralizando e
gerando maiores oportunidades de progresso, renda, e emprego, especialmente para a
juventude.

E como uma forma de democratizacio da propriedade da terra, o MST
prevé na sua proposta de Reforma Agrdria algumas medidas necessdrias, dentre
elas: a reorganizaco da propriedade das terras proximas as grandes cidades, as-
sim como a definicao de um tamanho maximo para a propriedade rural e das
formas de propriedades existentes; a necessidade de regularizacao da terra de
todos os pequenos produtores familiares, além da democratizagdo de uso e acesso
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as 4guas, em especial na regiao do semi-drido nordestino, garantindo o uso cole-
tivo por todas as comunidades para sua subsisténcia e producio; e penalizacio e
retomada das terras mal utilizadas ou em divida com impostos; e, por fim, a
distribuicao das terras publicas e devolutas (da Unido e dos Estados).

Prima, assim, que a produgao agropecudria esteja voltada para a seguran-
ca alimentar e o desenvolvimento econdmico e social dos trabalhadores tendo por
base a produgdo familiar cooperativada, com tecnologias adequadas a cada reali-
dade, subsidiadas com créditos e seguro agricola. Com essa proposta, o MST vin-
cula a perspectiva da reforma agriria nao s6 a populagao do campo, mas a toda
populagdo brasileira, como condicao primeira para o processo de democratizacio
da sociedade.
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TERCEIRO EPISODIO

A LUTA E RESISTENCIA DO POVO SEM TERRA: O
REENCONTRO COM A TERRA MAE

O GOVERNO PROMETE QUE TRANSFORMA

E A0 CONTRARIO SONEGA OS INCENTIVOS
ASSASSINA OS SEM-TERRA SEM MOTIVOS
ENGAVETA 0S PROJETOS DE REFORMA.
LATIFONDIOS TEM GUARDAS NAS PORTEIRAS
E AS AGENCIAS BANCARIAS BRASILEIRAS
NAO DAO LINHA DE CREDITO PRA NINGUEM
QUEM RESISTE £ EXPULSO NO FUZIL

E PORQUE QUEM TEM TERRA NO BRASIL
NAO QUER DAR UM PEDACO A QUEM NAO TEM.
(RAIMUNDO NONATO-POETA REPENTISTA).

Os versos acima buscam expressar através da arte do repente o descaso
governamental em relagdo aos sem-terra x a ganancia do latifindio que, durante
500, anos vem massacrando aqueles e aquelas que buscam na terra-mae o ali-
mento para todos, sem distingao. Também exprime a vontade de um povo que na
sua caminhada de resisténcia busca assegurar o direito de ser gente, de viver e
produzir na (a) terra.

Esse episodio traduz o modo que encontramos para valorizar os sujeitos
que estao 2 margem desta sociedade. As falas, aqui registradas, representardo um
outro jeito de construir a historia, a qual serd contada a partir da voz de cada sem-
terra, que falard da sua trajetoria de luta, sua organizacao e a formagao do MST na
Paraiba. Revela assim, o lugar em que esses sujeitos expressarao o desejo e a cer-
teza de que a conquista de um pedaco de chdo, serd o primeiro passo de mudanga
da sua condicao social.
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Para facilitar a compreensio do texto, dividimo-lo em trés atos comple-
mentares: o primeiro, resume as motivacoes que envolveram lutadores e lutado-
ras até a chegada na terra de negdcio, destacando as circunstancias de dificuldades
de permanéncia nela e os desejos por ter um pedago de chio; o segundo, expressa
a participacao dos Sem Terra no processo de constru¢ao e formacao do MST a
partir da realidade de cada assentamento; o terceiro, enfatiza como esses partici-
pantes concebem o nivel de contribuicao do MST na organizagdo do trabalhador e
da trabalhadora do campo, bem como na luta pela Reforma Agréria

CENA PRINCIPAL - MOMENTOS DA HISTORIA DE LUTA DO MST NA PARAIBA:
DESAFIOS, APRENDIZADOS E LICOES

A historia de gestagdo e formagdo do MST na Paraiba nio pode ser enten-
dida fora da compreensao da situagao socioecondmica e politica dos trabalhadores
rurais no Estado e dos fatos e desafios que marcaram este processo nos diferentes
momentos de sua construgao.

Essa trajetoria traz as marcas das mudangas nas relagoes sociais de traba-
lho e das formas de utilizacao do solo paraibano, cuja perspectiva da expansio da
cana-de-acticar e da mecanizacio das lavouras trouxe consequéncias desastrosas
para o campo: o aumento brusco da concentracdo fundidria x a expropria-
cao/exploracao dos camponeses sem terra. Esta situacao provocou a expulsio nao
s0 dos posseiros, como também dos arrendatdrios, parceiros e moradores, que
passaram a ter como op¢ao de sobrevivéncia o trabalho assalariado na zona cana-
vieira, o qual trouxe o total agravamento das condigoes de vida dessa populagio.

Nao vamos nos detalhar, pois pudemos ter melhor demonstrada essa tra-
jetoria na obra de Moreira (1997, p. 279-322), que evidencia com aprofundamen-
to as condigoes de trabalho na zona canavieira e a geografia agraria paraibana e a
precariedade das relacoes de trabalho canavieiro. E chama a atengo para elemen-
tos fundamentais dessa exploragio a comegar pelos utensilios utilizados para o
corte, plantio, colheita e medigao da drea trabalhada, a exemplo, a braca ou a vara,
medidas que lesam e subtraem o pagamento dos trabalhadores e trabalhadoras,
bem como as condigoes de sobrevivéncia e de vida (a forma como so transporta-
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dos, os equipamentos de trabalho e de protegdo, as técnicas de uso de agrotéxicos,
a quantidade de horas trabalhadas, o peso de cana carregada nas costas), bem
como do grau de punicdo dos trabalhadores por parte dos cabos e administrado-
res. Além do fator principal que seria o alto indice de miséria, analfabetismo e o
insignificante piso salarial, que chega a atingir menos de 40% do salario minimo.

Sem divida, todos esses fatores propiciaram a dindmica dos conflitos e a
resisténcia dos trabalhadores e trabalhadoras a subordinagdo da terra de negdcio,
ou seja, a terra que so traz lucro para quem nela nao trabalha.

Outro desafio presente na trajetoria histdrica do MST, e que ainda é muito
freqliente na atual conjuntura, encontra-se representado pela repressao e o mas-
sacre instaurado por grupos paramilitares e pela capangagem, meio mais eficaz
para reprimir a populagdo camponesa e o instrumento comum na defesa dos
interesses dos grandes proprietarios.

Em contrapartida, tais fatores tém provocado, nas ultimas décadas, uma
forte reacao dos camponeses sem terra, dando origem ao processo de conflitos
agrarios, os quais surgem como unica forma de resisténcia desses sujeitos na luta
pela permanéncia na terra e contra qualquer forma de exploragao das relagoes de
trabalho no campo.

Na Paraiba, essas acoes tém sido garantidas principalmente pela atuagao
da Comissao Pastoral da Terra — CPT e do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra — MST, que, embora com métodos diferenciados, tém proporcionado a
organizagao dos sem terra no Estado.

Destacando aqui o processo de gestacdo do MST, percebemos que, desde
0 ano de 1985, tentava-se consolidar 0 Movimento na Paraiba, contudo as marcas
deixadas por todos os fatores antes citados reproduziram no idedrio popular a
forte presenca do medo e da violéncia imposta pelos latifundiarios, que fizeram
tombar valiosos companheiros e companheiras ao defender o direito a terra. A
exemplo, Jodo Pedro Teixeira, Margarida Maria Alves, Antonio Joaquim Teotdnio,
Bila, Z¢ de Lela, dentre tantos outros anonimos. Motivo que, segundo os depoi-
mentos, intimidou, por algum tempo, as iniciativas de luta pela conquista da terra
e pelo processo de Reforma Agraria. Mas foi justamente pelos ensinamentos des-
sas lutas anteriores e, mais especificamente, das Ligas Camponesas, que se vivifi-
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cou e animou o0s ainda corajosos e corajosas que teimavam em dizer que a saida
seria: “ocupar, resistir e produzir”.

Nesse sentido, a partir do retorno do Primeiro Congresso do MST, em
1985, algumas liderangas resolveram criar o Movimento no Estado. Na sua ori-
gem, 0 MST viveu diversas tentativas de estruturacio e de formacio, porém sem
resultados de lutas concretas, até porque o que mais dificultou a organizagao do
Movimento até 1988, foi a polémica em torno de qual seria o papel do MST. Nesse
periodo, conforme demonstram alguns depoimentos, a principal questao de em-
bate que se instalava entre as assessorias do MST, os Movimentos Sociais e o Par-
tido dos Trabalhadores — PT, dizia respeito 2 questao de um dos principais ins-
trumentos de acdo do Movimento, a ocupagdo de terra. Uns defendiam essa em-
preitada e outros se posicionavam contrdrios, achando que o papel do Movimento
seria apenas de apoiar a luta, justificando-se a no aceitagio pelo perigo de violén-
cia dos pistoleiros, jaguncos e policia que ja teria sido enfrentado pelos campone-
ses, em momentos anteriores. Esse debate gerou muita divergéncia interna e
trouxe muitos problemas para a estruturagao do Movimento no Estado.

E em meio a essas divergéncias que, em abril de 1989, em torno de 200
familias realizaram a primeira ocupagio de terra, na fazenda Sapucaia (2.040 ha),
no Municipio de Bananeiras, regiao do Brejo Paraibano, dando inicio ao processo
de luta do MST na Paraiba.

No entanto, por outro lado, esse debate fomentou, no seu interior, uma
importante matriz educativa, a articulacio, posteriormente, entre MST, CPT e os
movimentos que atuavam no campo, pois se de inicio essa relagdo parecia com-
plicada, com o decorrer da luta foi percebendo que os objetivos almejados é que
os uniam e nao suas diferencas metodoldgicas. Prova disso é que a propria CPT,
que discordava da ocupagio, passa a se utilizar deste instrumento na luta e con-
quista da terra.

Em sintese, a trajetoria politica do MST no Estado, apesar do poder vio-
lento do latifandio e dos conseqiientes despejos, torturas e massacres, fincou suas
raizes na Paraiba, principalmente pelo principio basico da persisténcia das fami-
lias sem terra, as quais contribuiram decisivamente na organicidade do Movimen-
to, e na construcdo, organizacao e fortalecimento dos sem terra, de suas lutas e
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conquistas no Estado. Tais aprendizados fazem com que o MST, atualmente,
cumpra um papel fundamental na organizagao dos povos do campo. Os aprendi-
zados e licoes dessa historia estardo traduzidos nos dizeres cheios de muita emo-
¢d0, coragem, indignaco e paixdo, expostos pelos entrevistados e entrevistadas
nas paginas seguintes.

ATO IV - A CHEGADA DOS TRABALHADORES E TRABALHADORAS NA “TERRA DE
NEGOCIO E A ARTICUCAO DO MST NO ESTADO”

Foto: Acervo/MST, 1985.

Trabalbando no alugado...

Eu vou lhe falar de onde eu vim e onde eu estou. Eu sou Jodo, nasci no Engenho Cachoeira Muni-
cipio de Itambé/PE. Comecei trabalhando no ano de 50, ganhando 2 mil reis por dia. Saindo de
casa antes do sol sair e quando soltava a ferramenta que voltava, ja estava escuro. Fui crescendo e
pensei que as coisas fossem melhorar. Comegou ficando diferente, comecei me escravizando cada
vez mais. E cacava um jeito pra sair daquilo, trabalhando no alugado. Entdo, no ano de 58, eu
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pensei ir pra Brasilia, mas meu pai e minha mae tinham falecido. E foi quando no ano de 61, eu
fiquei com a familia dele sozinho e nao tive mais pra onde sair. Me casei e comecei a construir
essa familia. Arrancava os cabelos pensando num lugar pra ficar. Até que esse rapaz, Manoel e os
outros quatro, trabalhavam alugado comigo. Foi quando eu me destinei sair pra c. Eu parti de 12
no ano de 1984, porque eu nio ia ficar com estes homens todinhos dentro do alugado. (Jodo
Indcio- Assentado, em 1° de Margo/Litoral/PB).

Eu sou Manoel Indcio, nasci em Itambé/PE, tenho 30 anos. E completando, ele disse que nao
podia ficar com esse pessoal todo trabalhando alugado. Mas a iniciativa de virmos para a Paraiba
foi porque a gente trabalhava, eu, meus trés irmaos e ele, na usina Alianga. A usina nos demitiu e
s6 ele ficou trabalhando, pois ndo teria condi¢des dele nos sustentar, entdo foi o que nos empur-
rou, aqui para a Paraiba. Chegando aqui na Paraiba foi quando a gente teve a sorte de se engajar
nesta luta. Nos chegamos em Abiai em 1984, e arrendamos terra pra trabalhar. (Manoel Indcio-
Assentado, em 1° de Marco/Litoral/PB).

S0 lutava para os outros

Meu nome Enoque, nasci na regiao do Tigre no Cariri. Sou do Assentamento Sao Sebastiao do
Umbuzeiro, no municipio de Monteiro, 14 somos 72 familias cadastradas. Sou filho de trabalhador
rural. Fui pra S3o Paulo um tempo, mas meu pensamento era s trabalhar na roga. S6 que tinha
cansado de trabalhar pra fazendeiros. Sem saber como era o Movimento da Reforma Agrdria, pois
s6 ouvia falar e ndo sabia se aqui j4 existia esse movimento fazendo ocupacdo. E um dia um com-
panheiro falou que ia ser ocupada a Fazenda Feijao. E aquilo ji me ligou com o meu ideal, de
ocupar uma terra para trabalhar. Pois aqui no Nordeste o fundamento € o trabalhador ter uma
terra pra trabalhar (Enoque- Assentado - em Sao Sebastido/Cariri/PB).

Meu nome € José Alexandre, nasci em Sao Sebastidio do Umbuzeiro, no municipio de Monteiro.
Batalhei pra ver se ficava no MST, primeiro em Feijao, depois achei que Ribeiro Fundo ficava mais
perto da minha mée. O motivo que eu me envolvi na luta pela terra foi porque trabalhei muito pra
esses latifundidrios, para os fazendeiros. Trabalhando na agricultura, s6 lutava para os outros.
Tudo que eu lucrava tirava uma parte pra mim e a outra pro fazendeiro. Eu vi que nao dava mais
certo. Vim embora pra cidade, fiquei um tempao, depois fui pra Sao Paulo, Santa Catarina, fui pra
varios lugares. Comecei olhando esse Movimento da Reforma Agrdria. Fui aos acampamentos e
ficava trocando idéia com um companheiro e com outro. Eles diziam que era certo, que era bom,
que trabalhava pra si e ndo ia trabalhar pro latifindio. Tive vontade de entrar 14 mesmo no sul,
mas tive medo. Voltei pro Nordeste, af surgiu aqui no Feijao e eu entrei. (José- Assentado - em Sdo
Sebastiao/Cariri/PB).
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Sou Jodo, naturalizado de Serra Redonda. O meu envolvimento foi porque eu sou filho de agricul-
tor, comecei a trabalhar no campo quando crianga, comecei com oito anos de idade, trabalhei 08
anos no cabo da enxada, depois passei a trabalhar no comércio, trabalhando pros outros. Passei
pra luta dos sem terra, pra desviar de trabalhar pros outros. Por que nio tem futuro € s6 trabalhar
e levar grito dos outros e enricar o patrdo. (Jodo-Assentado, em Chico Mendes/Virzea/PB).

Li os livros e botei na prdtica o que aprendi

No principio a gente trabalhava na nossa roca, s6 que em outro Municipio. Ento, tiveram os com-
panheiros que fizeram trabalho de base e mostraram pra gente o que o Movimento fazia. Em
seguida, ocupamos a drea com a companheira Nilza e as liderancas do Movimento, que colocavam
pra gente que ndo largasse a luta, que um dia iamos ser donos dessa terra. Foi isso que me deu
vontade de participar daquelas reunides. E no Encontro Estadual fui eleito para direco. Nessa
atuago, fiz curso de finangas, do setor de produgio, li os livros e botei na pritica, o que aprendi.
Formamos o rogado comunitdrio, ndo deu certo, porque os companheiros nio queriam repartir.
Participei de vdrias reunides da comissdo do PROCERA no estado. Visitei vdrias dreas no Litoral.
Fizemos um trabalho 12 em Monteiro, com o pessoal da Associagdo de Produtores de Santa Catari-
na. Depois discutimos com a nossa Associa¢ao e o Assentamento 1° de Marco pra ver se fazia a
Cooperativa Regional, como vem se dando em outros Estados, pois essa construgdo iria filiar a
Associagdo que ¢ local, e o grupo podia comprar toda a producao dos 03 assentamentos, como dos
vizinhos. Nesse tempo, fizemos a discussdo nesse assentamento e nos outros também. Eu fui
trabalhando no setor de produgio, no de finangas, fiz um curso no RN, depois foi quando voltei,
assumi a Associagdo e fiquei trabalhando com os técnicos (Neguinho-Assentado- em Teixeiri-
nha/LitoraL/PB).

Meu envolvimento foi pelo trabalho de base

Meu envolvimento foi pelo meu pai, que participou do trabalho de base, ele foi chamado para uma
reunido de bairro 14 em Sergipe. Meu pai acampou em 1987, quando eu trabalhava na cidade, e eu
s6 me envolvi no ano de 1992. Em 1993, fiz um curso integrado de produgio em Sergipe, durante
oito meses. Depois desse curso eu vim pra Paraiba em 1994. J4 estava com uma certa experiéncia,
tinha um ano de trabalho na frente de massa. Fizemos varias ocupagdes na regido da Virzea, no
Litoral, onde acompanhei a frente de massa nos acampamentos e assentamentos 1° de Marco e
Boa Hora no Municipio de Boa Vista. No ano de 1994, s6 tinha esses dois assentamentos, dai a
gente foi construindo mais liderancas, vindas de outros Estados. De um ano pra cd eu me afastei
da frente de massa e estou no setor de educacio (Zé Carlos- Assentado- em Teixeiri-
nha/LiToraL/PB).
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Eu entrei na luta sendo rendeira. Onde eu morava tinha mais de 200 pessoas, todos morando
arrendado. Mas era tudo longe um do outro. Um dia veio a noticia de uma reuniao de um povo de
Jodo Pessoa. A reunido foi 14 em Alhandra, eu estava na rua, um dia de sabado. Eu disse: - eu
nunca vi, quero ver como €. A reunido foi na igreja e s6 falava na luta pela terra e foi feita pelo Frei
Anastacio. Aquilo foi me dando consciéncia e dentro de mim vi que aquilo era o meu caminho,
que eu podia acompanhar. Com os tempos houve uma mudanga da reunido pra Jodo Pessoa, a
gente ia todo més e passava 03 dias no Centremar. Passamos um ano nessa pisada. Depois teve
uma reunido no Sindicato, pra juntar o povo todo de Covoada. Foi quando a luta aumentou e eu
fiquei mais aumentada dentro da luta. Eu fiquei acompanhando, indo pra reunido, para o mutirdo,
para 0 acampamento, isso pela CPT. Quando foi 06 anos atrds eu estava na rua e convidaram pra
outra reunido, 14 na Igreja. Quando terminou a reunido ela disse: - de 4h da manha a senhora
esteja aqui pra gente ir pro palacio do governo. Foi quando nds fizemos 0 acampamento, foi quan-
do entrei na luta dentro do MST. (D. Ciga-Assentada, em Nova Vida/L1TORAL/PB).).

A gente fazia movimento estudantil no colégio que tinha uma relacdo muito proxi-
ma com 0 MST

Primeiro, minha origem ¢ rural, fiz o 2° grau na drea de técnico-agropecudria, na Escola Agricola
em Sao Cristovao, Aracaju. Do lado desse colégio agricola tinha um assentamento do MST, onde é
organizado o curso de formagio politica do Movimento, naquele Estado. Faziamos movimento
estudantil no colégio, o qual tinha uma relagao muito proxima com o MST. Por afinidade politica e
pela proximidade, a gente participava das mobilizagées, dos encontros do movimento e, no tltimo
ano, acabamos entrando de vez, fazendo estigio. Quando acabou o curso, entrei no movimento.
Em 96, fui fazer o Curso Técnico em Administragio de Cooperativas - TAC/RS pelo MST. Ao térmi-
no, fomos designados para vir para a Paraiba, ajudar aos companheiros na organizago estadual. A
principio, mesmo o Movimento completando hoje dez anos, era um movimento muito recente, de
pouca organizacao de base, que ndo trazia historias permanentes, liderancas permanentes, com
poucas dreas, algo em torno de nove dreas, incluindo assentamentos e acampamentos. E a nossa
tarefa aqui foi nao s6 organizar a produgdo, mas organizar o movimento em si (Edvaldo-Dirigente
Estadual MST, em 1999).
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ATO V - A TRAJETORIA HISTORICA E A FORMAGAO DO MST NA PARAIBA - A
CHEGADA NA “TERRA DE TRABALHO”

Tem gente sem terra, tem terra sem gente e tem gente sendo expulsa do
campo

A forma como o Movimento se organizou na Paraiba, desde 1985, foi bastante sintomdtica. Varios
companheiros da Paraiba que participaram do 1° Congresso e se propuseram a fazer o Movimento
aqui. Eram companheiros de qualidade que ja tinham outra origem de luta (da universidade, de
outras organizagdes sindicais) mas que constituiram o Movimento de forma para apoiar a luta dos
trabalhadores. E essa nio era a caracteristica do Movimento. Houve uma defini¢do de fazer ocupa-
¢a0 em 87, e em 88, mas ndo foi feita. No final de 88, houve um racha no Movimento, pois havia
dois grupos: um que definia que o Movimento néo deveria fazer ocupagio, devia apoiar se houves-
se ocupagdo espontinea, e o outro que defendia que o Movimento deveria fazer ocupagdo. Bom,
houve bastante dificuldade para implantagio do Movimento Sem Terra na Paraiba. Pois, se de um
lado tinha uma direita latifundidria, reaciondria, forte e estruturada, do outro, tinha a Comissao
Pastoral da Terra, com uma organizacao semelhante a2 do Movimento Sem Terra, coordenada pelo
Frei Anastdcio. A propria CUT e o CENTRU faziam sérias restri¢oes ao Movimento Sem Terra, ti-
nham criticas na forma de entender o Movimento. Fomos bombardeados por esses setores e pati-
namos durante muito tempo. Nos estruturamos primeiro em Alagoa Grande, em Frexeiras, onde
tinhamos a secretaria até praticamente a ocupacao de Esperanca. Assim, para fazer a primeira
ocupacao, foi uma situagdo bastante dificil. Nos mobilizamos sete ou oito municipios da regido de
Alagoa Grande, Bananeiras, Remigio, para conseguirmos mobilizar setenta familias. No segundo
encontro do Movimento ficaram as pessoas que definiram fazer ocupagdo, junto com os compa-
nheiros que sao conhecidos inclusive em nivel nacional: Geraldinho do Espirito Santo, o Jodo
Daniel de Sergipe, Z¢é Rainha de Olinda, eu, Gilvinia. Fizemos a ocupagao na Fazenda Sapucaia e
logo depois sofremos o despejo e teve toda aquela problematica. Deslocamos a militancia pra fazer
o Movimento em Campina Grande. L4, quase conseguimos nos estruturar com o assentamento de
Boa Esperanca. Depois, nds ficamos numa ocupagdo em Alcantil, s6 estava a coordenacdo daqui:
Nilza, Gilvinia e Adriana e os companheiros que vieram da Bahia, os outros eram contra fazer
ocupacao. E fomos despejados. Fizemos virias tentativas de ocupagdes frustradas. Tanto pela
ofensiva da direita, da burguesia, mas também por problemas internos. Entdo, nos anos 80, ainda
havia um resquicio muito grande de medo. Em funcdo da repressio forte que foi contra as Ligas
Camponesas, isto ficou muito marcado. Também o assassinato de Margarida Maria Alves gerou um
clima de muito medo, de muita tensao, no idedrio popular, isso marcou o subconsciente das
pessoas. Assim, a 12 ocupagdo foi pra quebrar esse impacto de medo, principalmente na regiao do
Brejo, pois os trabalhadores tém muito medo, ndo € s6 uma questio de subserviéncia, isso € geral
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em todo o pais, é mais do que subserviéncia, ¢ medo mesmo, é temor pela propria vida. E o Brejo
sempre assustou a gente que veio de outros estados pra cd, porque havia uma for¢a para-militar,
ativa, constante e defensiva no ponto de vista do latifindio. Pronto pra defender o latifindio e
também fazer a¢des ofensivas e isso dificultou muito, porque as liderangas e a militancia que ja
estavam constituidas pelo Movimento eram liderangas, digamos, ndo da prépria base dos Sem
Terra, era de uma base estudantil. Uma segunda experiéncia, que foi a ocupagdo da Manigoba, na
regido de Esperanca. Mobilizamos gente de Areia a Campina Grande, ela tinha tudo pra ser vitorio-
sa, mas na hora de negociar, nés tinhamos no INCRA uma pessoa ligada a CPT, que era o ex-
superitendente do INCRA, Julio César, que fazia questdo de nao fazer as vistorias do MST. Depois,
veio a ocupagdo mais complicada de todas, a fazenda da Boa Esperanga, achamos que seria a
primeira experiéncia de conquista da terra. Perdemos quatro anos. O Julio César, o INCRA de
Brasilia, o governo da Paraiba, todos nos enrolaram. Perdemos 04 anos da nossa historia remoen-
do uma coisa s6 e com isso nos tivemos que praticamente, em determinados momentos, determi-
nar, em nivel nacional, que a Paraiba fizesse ocupagdo, nao era uma coisa espontinea, era uma
determinagdo. Depois, fizemos uma ocupacao do lado da rodovidria de Campina Grande. Existiram
muitos problemas de mobilizacao, pois o povo estava 1d pra fazer a ocupagdo, mas o pessoal nio
tinha definido a drea pra ocupar. Definimos fazer a ocupagio 2 noite, passamos com o caminho,
me recordo como se fosse hoje, e os pistoleiros armados estavam esperando pra nos pegar. A
gente voltou como se tivesse feito s6 uma caminhada. No inicio de 93, fizemos uma avaliagao e
definimos que nés tinhamos que partir pro Sertdo, pro Agreste, mas nio podiamos abandonar a
Zona da Mata. S6 que havia uma posi¢o internamente, mais por parte dos estudantes, que acha-
vam que nio podiamos sair de Campina Grande, porque 14 era um espago geograficamente favora-
vel, tinha todas as condigdes pro Movimento avancar. E depois de varios rachas e problemas inter-
nos, destituimos toda a coordenagdo que existia no Movimento, toda a dire¢2o. Trouxemos um
grupo de Pernambuco, de sete ou oito pessoas, que se juntaram a companheira Nilza e 2 compa-
nheira Adriana, inclusive o atual dirigente, Claudio. Esses companheiros foram deslocados 14 pra
Alhandra e Caapora, onde fizemos a ocupagdo. A ocupagio foi feita a partir da anlise de que era o
melhor espaco geogrifico pra nés atuarmos. Pois 14, na zona canavieira, o INCRA tinha atuagdo, a
sociedade estava mais desenvolvida e tinham condiges de discutir sobre Reforma Agriria. E deu
certo. Fizemos a 1* ocupagdo no litoral. Quando chegamos em Caapora e Alhandra, o povo veio. A
gente fazia reunides com quarenta, cinqiienta familias e fizemos uma ocupagdo grande. Entio
criou uma nova expectativa no MST, uma nova motivacio na militancia, e a Paraiba néo é diferente
dos outros estados, tem gente sem terra, tem terra sem gente e tem gente sendo expulsa do cam-
po, tem gente vivendo na periferia da cidade que quer voltar pro campo. Foi no litoral que nds
conseguimos recuperar toda essa mistica, essa disciplina de organizagdo e toda a motivagdo. De-
pois desse processo da Zona da Mata, discutimos com os companheiros daqui que, para avancar
na Paraiba, a estratégia era manter o que temos na Zona da Mata e continuarmos avancando no
Litoral, na zona canavieira. Mas a estratégia era chegar até forcar o deslocamento da tensio, da luta
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pela reforma agraria também na regiao do Sertdo. Resumindo, a Paraiba foi diferente de outros
estados, tipo Pernambuco, onde a forca, fora 0 Movimento Sem Terra é a FETAG. Aqui, tinha e tem
uma for¢a que € a Comissao Pastoral da Terra. Apesar dos diversos problemas, digamos, das dife-
rengas, penso que nessa idéia de estratégia, de propor formas e métodos de lutas, o Movimento foi
importante. Porque nessa disputa quando o Movimento fazia uma ocupacio, obrigava a CPT a fazer
outra, pra ndo perder espago. Essa briga, essa disputa de espaco foi salutar, acho que o Movimento
pressionou a CPT pra crescer, pra CPT massificar. Acho que, hoje, 0 Movimento na Paraiba conse-
guiu encontrar o caminho da massificagdo em tempo bastante rapido, eu nao tenho divida, nos
vamos brilhar no Sertdo no ano de 2000. (Jaime Amorim-Dirigente MST/Nacional, 1999).

Enquanto estamos lutando, brigando para assentar as familias na terra, o
governo, com sua politica de exclusdo para o meio rural, joga para fora os
trabalbadores

Eu vim pra cd em 1992, convivi com pessoas que foram fundadoras do movimento aqui no estado,
desde 1985, quando a Paraiba participou do 1° Congresso Nacional. Minha convivéncia com essas
pessoas, principalmente com os companheiros Jaime Amorim, membro da direcdo nacional em
Pernambuco e a companheira Nilza, que foi uma pessoa importantissima na concretizacao do
movimento aqui no estado, ambos me passaram um pouco do historico do movimento de 85 a 92.
Na verdade, de 85 até 89, houve uma tentativa de ocupagio em Alcantil e nao foi realizada. Assim,
nesses anos, o0 Movimento no estado da Paraiba fez praticamente um curso de formacéo e parou.
Em 89, o Movimento realizou a primeira ocupaco, na fazenda Sapucaia, onde pela primeira vez o
Movimento enfrentou, aqui no Nordeste, um grupo de pistoleiros armados, para-militares, o cha-
mado grupo da Virzea, que recentemente assassinou o companheiro Antonio Joaquim Teotonio.
Com o despejo da Sapucaia, as familias voltaram para Bananeiras e para Alagoa Grande, regidao do
Brejo, de onde tinham saido pra fazer ocupagdo. Apos isso, as familias, ainda no ano de 89, resol-
veram ocupar a fazenda Manigoba, no municipio de Esperanca. Foram despejadas e reocuparam
outra drea, que nao me recordo o nome. Depois sao despejadas e vao para a praga de Campina
Grande, isso em 91. Ficaram trés meses 14. Com a morosidade do governo do estado, na época
tinha um poder politico muito forte em Campina Grande, que nao resolvia o problema e resolve-
mos ocupar a fazenda da EMEPA, em Campina Grande. De 14 essas familias sdo despejadas e
ocupam novamente a praga, onde acontece um confronto com guardas municipais e a policia
militar. As familias saem e ocupam a Fazenda Boa Esperanga, no municipio de Boa Vista, perma-
necendo 14 por um longo periodo, sem que essa area fosse desapropriada.

119



Em 92, realiza-se o Encontro Nacional e nele define que além da companheira Nilza da coordena-
¢20 nacional no estado, viria o companheiro Hélio do Rio Grande do Norte e também, o compa-
nheiro Jaime Amorim, representando a direcao nacional no estado. Em 92, o companheiro Jaime
propde que venha uma brigada de 14 de Pernambuco pra contribuir com o Movimento aqui e foi
quando eu vim, junto com outros companheiros e companheiras. Realizamos um trabalho de base
em alguns municipios, com muita dificuldade, porque alguns sindicatos achavam que o Movimen-
to tinha iniciado na regiao do Brejo e nao tinha dado certo. Tinha ido pra regido de Campina Gran-
de e também ndo tinha se estruturado. E ndo era vidvel que o Movimento viesse pra regido do
Litoral, em fungao de que imperava as usinas de cana-de-agiicar, praticamente a regiao dos coro-
néis. E ndo tinha condig¢io do Movimento Sem Terra se estruturar.

Fizemos vdrias discussoes com alguns sindicatos: Sindicato de Santa Rita, de Cruz do Espirito
Santo, Sindicato de Alhandra e esses sindicatos nio aceitaram a nossa proposta. Procuramos
outros sindicatos, como: o Sindicato de Pitimbu, que foi importantissimo na luta; Sindicato de
Caapord e Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Bayeux e mais alguns religiosos, pois naquele
momento tinhamos dificuldades com setores da igreja. A propria Comissdo Pastoral da Terra-CPT,
tinhamos algumas divergéncias naquele periodo, claro que hoje isso ji estd superado. Juntamos o
pessoal de Santa Rita, Bayeux, Conde, Alhandra, Pitimbu e Caapora e comegamos o trabalho no
final de 92, e realizamos a ocupagio em 93, quando ocupamos a Marinas do Abiai. Naquele mo-
mento, comegou a se fazer virias pressoes, porque ja tinha gente organizada, ja tinha forga, mes-
mo que fosse um nimero pequeno ainda, 12 de Boa Vista, municipio de Campina Grande e as
familias do Litoral. O periodo de 1993 foi muito repressivo, pois era inicio do governo Collor, houve
muita repressao, muitos companheiros presos, muitas lutas.

Em 94, o Movimento expandiu-se mais em outras regides, quando ocupamos as Massanganas.
Nesse mesmo periodo, estavam mais ou menos em fase de consolidagio os acampamentos do
litoral, hoje assentamentos: Teixeirinha, 1° de Margo e Nova Vida. Ao longo desses anos, além
dessas ocupagoes, também houve virios encontros, mas estou dando enfoque pra questio da
massificacao do Movimento.

Em 95, o Movimento expandiu-se pra regido de Mamanguape, ocupa a Bris Frutas, que ndo foi
desapropriada e as familias foram despejadas porque se dizia que era um loteamento urbano.
Parte dessas familias ocuparam novamente a Marinas do Abiai, e sofrem novamente um despejo e
ficam no Conde por um longo periodo, sem ter alternativa de drea, sem nada. Em 96, fizemos
algumas mobilizagdes na capital, fizemos também outra ocupagdo na Varzea e tentamos ver o que
fazer com aquelas familias que estavam no Conde. As familias reocupam a Marinas e mais uma
vez s2o0 despejadas. Entdo, parte dessas familias se dispersam e, praticamente, parou as atividades
em 96. Em 97, até meados de 97, em fungdo de alguns problemas internos, pois tinha gente que
estava entrando no Movimento s6 pra tirar proveito, ou para tentar incrimina-lo, isso fez que os
seis primeiros meses de 97 fossem pra se ajeitar internamente. Setembro, outubro de 97 é vindo
para c4, para se somar com alguns companheiros que ji estavam aqui, fomos reencontrar parte
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desse grupo de familias meio dispersos no Conde; entio ocupamos uma rea na Virzea, pois até
aquele momento o superintendente do Incra, o Jalio César, prometia que iria desapropriar e nesse
aguarde levou um ano e meio. Infelizmente ou felizmente, nesse periodo, ocupamos a fazenda
Marat, o quartel general desse grupo da Varzea, 14 de 89, que tinha assassinado uma crianga e que
tinha feito despejo a bala. Desmontamos esse quartel general, desse grupo para-militar, tomamos
armas e, enfim, entramos na casa grande, e houve todo um processo de luta, fomos despejados
vdrias vezes e hoje € o assentamento Canudos. S6 que nesse mesmo periodo, também substituiu-
se o superintendente do Incra. Veja bem, como de certa maneira havia divergéncia talvez no méto-
do, entre nds e a CPT, naquele periodo as areas prioritarias pelo Incra para ser vistoriada e desa-
propriada eram as dreas da CPT e nao as do MST. Com essa mudanca, de certa maneira, nds
conseguimos propor um conjunto de dreas a serem vistoriadas. Em 97, no fizemos o encontro
estadual e fomos para o encontro nacional, onde pela 1? vez foi eleito um membro da direcio
nacional na Paraiba, no caso, eu. E nesse mesmo encontro se define que para o Movimento se
expandir em outras regioes do estado deveria criar um coletivo de direcdo.

Depois do encontro, priorizamos a regiao do Brejo, aquela regiao de Pirpirituba, e ocupamos a
usina Borborema, em marco de 98. Nesse mesmo ano, fizemos a marcha pra denunciar a impu-
nidade no campo, para denunciar o assassinato dos 19 companheiros de Eldorado dos Carajis.
Caminhamos até a Sudene, em trés colunas, uma coluna que saia de Sergipe, outra que saia de
Petrolina, cortando todo estado de Pernambuco, e a outra que saia de Parnamirim/RN; a de Par-
namirim, nos somamos a ela. Com isso, conhecemos mais a regido de Mamanguape até chegar em
Jodo Pessoa. A partir dai, tentamos mais uma ocupagao no Brejo, tentativa frustrada, da fazenda
Guarani.

Ainda em dezembro de 97, tinha sido realizado o 1° encontro da Consulta Popular e, em junho de
98, definimos que iriamos realizar uma marcha popular pra consultar o povo. E aqui no estado,
teria a importancia tanto de consultarmos o povo, como de vermos a possibilidade de fazer ocupa-
¢oes de terra em outras regioes do estado. Para isso, saimos de uma regido que nio tinhamos
atuacdo, saimos de Cajazeiras a Jodo Pessoa, passando por 28 Municipios do estado. Quando
passamos a fazer a consulta, descobrimos, principalmente, no Sertdo e no Vale do Seridd, que o
problema era terra que eles nao tinham. Porque eram rendeiros, foreiros e ainda tinha toda essas
relagoes de trabalho do tempo do feudalismo. Entao, se o problema do povo era terra, a nossa
tarefa era fazer a luta pela terra. Entao, na marcha que saiu a 03 de agosto de Cajazeiras, antes de
chegarmos aqui, dia 07 de setembro, realizamos 02 ocupages de terra; uma no municipio de
Souza, no dia 03 de setembro, com aproximadamente 450 familias, na fazenda Estreito e Pimenta,
que infelizmente as familias continuam acampadas; a outra ocupagao antes da marcha passar em
Mari, ocupamos a fazenda Queimadas, hoje assentamento Oziel Pereira, no municipio de Remigio.
Ainda no ano de 98, realizamos outra ocupagdo na Varzea, onde tinhamos trés assentamentos, as
trés Massanganas e o acampamento Canudos. Realizamos a ocupagio da Fazenda Soares de Olivei-
ra, em Mari; hoje essas familias ndo puderam ser assentadas na Soares de Oliveira e foram assen-
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tadas em Chico Mendes, antiga fazenda Ipanema. A passagem da Marcha no Sertao nos serviu para
que a gente tivesse claro que era possivel fazer a reforma agriria nessa regido, pois diferente do
que algumas organizagdes nos diziam, que nao tinha condigdes de lutar por terra ali, na medida
que fomos 14, e consultamos o povo, vimos que as ocupagdes eram vidveis. Pensamos também
que era possivel organizar a regido do Cariri, uma das mais secas e mais ingratas. E em dezembro
de 98, ocupamos a fazenda Feijao, no municipio de Sumé, hoje assentamento Mandacaru, com
120 familias. Nesse mesmo ano, tinha muita gente mobilizada, e vimos que além de organizar os
trabalhadores, também poderiamos organizar a criangada do ponto de vista da educagao. Para que
comecassem, a partir dali, a valorizar a terra, para entender e valorizar a importancia da luta dos
pais deles. Realizamos o Encontro dos Sem Terrinhas, onde reunimos 300 delegados. Ainda em
98, voltando da marcha, depois de todas essas atividades, resolvemos priorizar as dreas que tinham
agua no sertdo. Entdo, a gente resolve, no finalzinho de 98, ocupar mais duas propriedades na
regido. Propriedades que tinham grandes débitos com a SUDENE, inclusive duas delas, do maior
caloteiro rural, o Daguimar Ferreira. Todas as propriedades com 4gua em abundancia e tudo
abandonado. Entdo, ocupamos Jacu, no Distrito de Santa Gertrudes, municipio de Patos e a fazen-
da Sao Vicente, em Condado, e também a fazenda Santo Antonio, da familia de Aércio Pereira, em
Pombal (uma drea que praticamente hd 10 anos estava abandonada, com rio perene cortando a
area).

No final do ano, o Movimento entende que era possivel se consolidar nas cinco regionais, pois a
essa altura tinhamos consolidado a regional do litoral, com trés assentamentos, com aproximada-
mente 200 familias. Tinhamos a regional da Virzea, agora com 5 dreas, com os assentamentos das
trés Massanganas (I; II e IIT), com aproximadamente 420 familias e os acampamentos, em fase de
transicdo para assentamento, a fazenda Marad, hoje assentamento Canudos e a fazenda Ipanema,
hoje assentamento Chico Mendes. Em margo de 98, as familias que tinham ocupado a Borborema
foram despejadas virias vezes e enroladas pelo INCRA e Banco do Brasil, que prometeram assenta-
las, numa drea repassada da Usina Mataraca. Quando as familias chegaram 14 era uma reserva
indigena. Colocaram os trabalhadores e os indios em confronto direto, e esse nunca foi 0 nosso
objetivo, pelo contrario, somos solidarios aos indios. Na verdade, descobrimos que era maracutaia,
falcatrua e saimos fora. E essas familias foram, ja no finalzinho de 98, pra Virzea. Também esti-
vamos estendendo para consolidar o Brejo como regional, que ja tinha a fazenda Queimadas e
ocupamos a fazenda 68, e Lagoa do Jogo. Tinhamos também consolidado quatro dreas no Sertao: a
Estreito e Pimenta, a Sdo Vicente, a Jacu, e a fazenda Santo Antonio, hoje acampamento Margarida
Alves. Entdo, em 98, ocupamos no Cariri duas dreas: Ribeiro Fundo, assentamento dos 10, o as-
sentamento Beira Rio com 35 familias e o assentamento Sdo Sebastiao, que nds queremos que
sejam 80 familias. Assim, consolidamos, em 99, a regional do Cariri com as trés dreas e refor¢a-
mos, com duas ocupagbes, a fazenda Canoas em Cubati e a fazenda Tamandua no municipio de
Pedra Lavrada. Temos a 1? regional, que é a Virzea; a 2* o Cariri, e o Sertdo, que infelizmente,
como o poder 14 ainda é muito reaciondrio, tem mais acampamentos (13 de outubro, a fazenda
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Liberdade etc.). Resumindo um pouco... a historia € essa. Ao longo de 10 anos temos 913 familias
assentadas pelo Movimento Sem Terra.. Em 99 virando para 2000, conseguimos assentar aproxi-
madamente 800 familias. Nesse tltimo ano, conquistamos 07 assentamentos: assentamento Oziel
Pereira; Chico Mendes; Antonio Joaquim Teotonio; Sao Sebastido, Beira Rio, Mandacaru e Bela
Vista. Hoje, sio 14 assentamentos e 07 acampamentos. Hoje, temos aproximadamente 1.700
familias assentadas e, aproximadamente, 1.300 familias acampadas. O que d em torno de 3.000
familias ao todo. De certa maneira é um avango, mas nio para o nimero de familias sem terra no
estado. Mas o nimero de familias assentadas é muito maior do que o niimero de familias expulsas
do campo por falta de assisténcia técnica, de créditos, por falta de politica agricola, principalmente,
voltada pra agricultura familiar. Mas enquanto nés estamos lutando, brigando pra assentar as
familias na terra, o governo, com a sua politica de exclusio do meio rural, joga pra fora os traba-
lhadores. (Claudio- Dirigente Nacional MST/PB, 1999).

CENA PRIMEIRA — OCUPACAO SAPUCAIA
“LEVANTA, VAI MORRER TODO MUNDO”

Foto: Nilza, 1986.
Quando comecei na luta pela terra eu era da Pastoral da Juventude do Meio Popular-PJMP, em

Jacarad. Comegou a ter alguns conflitos de terra 14 no municipio, e a Pastoral acompanhou. Pedi-
ram pra gente arrecadar alimentos pra apoiar a luta dos posseiros. Foi um pouco a partir dessa
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questao da igreja, que aprendemos que os problemas da sociedade, da questao da terra, do de-
semprego, do saldrio, nao era uma questdo de Deus, mas sim dos homens que exploravam e
oprimiam. Depois me convidaram pra participar de uma reunido de base, e perguntaram se eu
estava interessada em organizar os grupos de base 14 no meu municipio. Comegamos em 86/87,
junto com Penha, Luiz Silva, Deda e uma menina do SEDUP de Guarabira, a articular os grupos de
base. Eu achava interessante porque ao mesmo tempo que vocé estava lutando, conquistando
terra, dando trabalho, a0 mesmo tempo vocé estava lutando por uma coisa maior, que era a trans-
formacio da sociedade. Depois teve um tempo que essas pessoas, com exce¢ao da Penha, se afas-
taram um pouco do MST, eu também me afastei. Em abril de 89, fui convidada novamente para
rearticular o meu grupo de base, para fazermos uma ocupagdo, a Sapucaia, que aconteceu em
abril de 89, em Bananeiras. Nessa ocupagdo, havia dificuldades de organizar o acampamento por
causa da chuva. Logo de manha chegou um pilotdo pra tirar a gente do acampamento, houve
resisténcia dos trabalhadores e nisso uma mulher passou mal. Algumas pessoas foram negociar e
eu fui levar essa senhora no médico, que ela estava basicamente morta. Quando fomos pegar o
carro 14 embaixo, a policia pegou nés quatro e a mulher. Levaram os dois rapazes pro camburio e
eu e o outro rapaz fomos levar a mulher no hospital de Belém. Depois prestamos depoimento e
trés pessoas ficaram presas. As 6h da noite, a policia foi nos levar de volta pro acampamento.
Quando chegamos na fazenda, havia mais de 50 homens, tudo armado. Nao quiseram deixar a
gente entrar no acampamento, pois iam fazer o despejo. De tanto pedirmos, pois tinha crianga,
eles liberaram pra ficarmos. De madrugada, 3/4h da manha, acordamos com alguém focando
dentro da barraca e com o grito: -‘levanta, vai morrer todo mundo’. Na barraca da frente, as irmas
de Pilar, ja se via os gritos e a pancadaria. E haja tiros, era como se fosse de metralhadora, era
rajada. Eu fui a Gltima a sair da barraca e eles jogaram uma tocha de fogo, as outras barracas ji
estavam queimando. Uns correram pro lado da mata, outros foram subindo o caminho, uns, eles
bateram, mas eles queriam era as liderangas. Inclusive pegaram um militante de Sergipe, botaram
a cabeca dele na dgua, botaram sacos de pléstico, fizeram ele carregar 60kg, queimaram os seus
pés, s6 depois de uma semana foi que localizamos o rapaz, todo queimado. Também tinha uma
crianca com asma e, nesse tumulto, acarretou a morte dela, foi asma, junto com a pancadaria.
Bom, ficamos na casa de um posseiro, enquanto chegava todo mundo pra saber para onde irfa-
mos, pois tinha muita gente perdido. Quando aguarddvamos, chegou o grupo para-militar vestido
de roupa do exército, detonaram bala na casa, a gente deitava no chdo e a bala rogando. Muita
gente apanhou. Depois pulamos uma cerca com arame, todo mundo se rasgando. De 4, cami-
nhamos em diregdo a estrada pra ver se pedia socorro. Enquanto nés estavamos caminhando, as
irmas que ja tinham apanhado 14 no acampamento foram na frente pra ver se conseguiam ajuda e
apanharam de novo. Conseguimos articular uns transportes € passamos uma semana na Associa-
¢do onde a Penha morava, enquanto o pessoal foi negociar em Jodo Pessoa. Na audiéncia, o gover-
no nao foi e das entidades s foi o MST, alguém do PT ou foi da CUT. E o governo nos escorracou
dizendo que éramos baderneiros, foi um pouco isso (Nilza-Ex-Dirigente do MST/PB).
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CENAS SEGUINTES:
CONQUISTA DA TERRA NO LITORAL SUL
“NEM SAIO DAQUI E NEM PAGO MAIS FORO! TUDO COMECOU ASSIM... SE A
GENTE PERDESSE ESSA TERRA, 1A TUDO PARA O OLHO DA RUAY"

Foto: Rita Cavalcante, 1999.

Quando chegamos com essa familia, eu vim trabalhar onde hoje é o assentamento da Apasa. O
primeiro conflito com o proprietirio da Apasa, Dr. Micio, comegou conosco. Era assim: a gente
plantava uma lavourinha e o proprietdrio arrancava. A gente estava preparando a terra, ele chegava
nos ameacando armado, ele e os capangas. Batiam a mdo ao revolver faziam aquela confusio. E
nada acontecia porque.... a gente nao fazia agressio, mas ele queria tudo da gente. Nao tinha
reforco, ndo tinha ninguém com a gente. A gente fez um levantamento de um projeto e ele nio
queria o projeto na drea. Quando ele sentiu o projeto, ele disse que o frenteiro era eu, Zé Candido
e Biu da Cha. E ele botou nds trés pra fora da drea. Esse companheiro por nome de Zé Candido
contribuiu na luta com a gente o tempo todo. Quando ele venceu a luta da Apasa, adoeceu. Ele
sofria de gastrite e essa gastrite virou um cancer e aqui nao teve jeito e ele foi pra Sao Paulo e nao
voltou mais. Esse companheiro era uma testa de ferro na luta, eu também ajudava a ele mais uns
trés, ou quatro.

Na realidade, quando tudo comegou, s6 eram cinco familias queriam um pouco da historia, mas
era um aqui, outro l4 fora, ndo viviamos juntos. Ento, o proprietrio chegava aqui, ameagava um,
a pessoa afracava, ia pra ali, ameacava outro, ficava tudo desarmado, porque no tinha controle na
luta...
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A gente foi conversando, cada um contava sua histdria.... pra nao pagar mais foro dessa terra. Pois
o foro, a gente pagava por hectare. O Zé Candido, que fazia conflito, até com a familia em casa
(risos...), juntou-se comigo e comegou a concluir as coisas. Muitas vezes minha esposa dizia: -
vocé vai se dar mal com esse homem, porque esse homem é de ser todo grevista. Eu dizia: - rapaz,
esse é um direito dele. E trabalhador tem que ser assim mesmo. Porque do jeito que estd a rede de
proprietrios hoje, o trabalhador tem que ser em cima da guarda dos seus direitos. Zé Candido
dizia: eu nao pago mais foro. O negdcio comegou assim: a gente foi pagar o foro, o proprietdrio
quis que a gente assinasse a folha em branco. Entao perguntamos: - cadé o processo? Ja estd
batido? - Ndo. - Entdo a gente ndo assina. - Se vocés ndo assinarem, vocés nio trabalham mais. -
Pois vai ser 0 caso, porque ninguém vai assinar. E que a gente j4 estava sabendo que ele tava com o
advogado fazendo nossa demissao, pra demolir a gente. Isso porque o coqueiro estava bem elevado
e ia botar nds em outra drea em que o coqueiro estava pequeno. A gente disse: - nem saio daqui e
nem pago mais foro. E o negocio nio deu certo e o homem comegou a ficar bravo. E assim, a
gente batalhou, batalhou e depois quando ele viu que estava perdido, mandou me chamar. Mas a
gente ji estava com grande grupo e Zé Candido era a fera, passava tudo na assembléia. Dai a gente
levou conhecimento da companheirada e da CPT. A CPT achou que tinha que ter um advogado.
Nés fizemos o levantamento da drea, eram quase 70 familias e na grande Abiaf o total dava umas
400 familias. Esse grupo que vocé estd vendo desapropriado hoje. A gente mexeu com esse povo
todinho. Se a gente perdesse essa terra ia tudo pro olho da rua! Quando levou conhecimento, o
Advogado Dr. Eduardo disse assim: - olhe, vocés bateram a cunha em Abiai e a gente vai abrir ela
todinha agora. Esse conflito a gente nao perde. Quando foi na outra semana o Oficial de Justica
entrou aqui, pra gente comparecer a0 Forum. No Férum, o juiz nos discredenciou! Mas tinha o
promotor que disse: - vamos tomar uma atitude diferente, vamos mandar os dois oficiais de justica
na drea. Na hora da audiéncia foi a solugdo do caso. O promotor disse: - juiz, o que podemos fazer?
0 juiz disse: - plantar o que a terra der. E o trabalhador foi plantar. (Jodo-Assentado, em 1° de
Margo/Litoral/PB).

Foto: Rita Cavalcante, 1999.
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Essa historia que nos plantivamos e o proprietdrio vinha com o trator e destruia tudo que a gente
tinha, era muito triste. Dai o conflito comegou a se fortalecer, quando o proprietdrio usava isto. E
vocé ia juntando mais companheiros. De certo, que em 10 companheiros vocé conseguia trés, que
queriam enfrentar. Entdo, fizemos um grupo, o grupo ficou forte. Era uma luta assim, vocé fazia, o
proprietdrio desmanchava... A gente nao tinha a quem recorrer naquela época, era muito devagar a
situagdo.

Entdo, j4 havia um pessoal que lutava por essa terra. E nos juntamos a eles e dai que comegamos
esse processo. No inicio, juntamos a area da CPT que foi o reforco, mas mesmo assim, nao foi
suficiente pra conseguir a desapropriagdo. S6 que naquela época, em 93, a luta com a CPT, que
trabalhava aqui nesta drea, j vinha se arrastando neste processo hd 13 anos, sem sucesso. Em 93,
0 MST comegcou a chegar por aqui, tomou a iniciativa de fazermos um acampamento. Fizemos o
acampamento dentro do mato, proximo a praia de Marinas, uma drea muito grande. Nds tivemos
acampados dentro do mato cerca de 7 més e o pessoal do MST estava sempre junto a nds, sempre
na cidade buscando alguma coisa. E desse acampamento conseguimos a desapropriacao. Com essa
ocupagdo de Marinas, na grande Abiai, parece que abriu os caminhos. Abiai hoje estd muito bonito,
tem cinco assentamentos: Sede Velha com 49 familias, 1° de margo com 34 familias, Nova Vida
com 136 familias, Apasa com 150 familias, Teixeirinha com 34 familias e a média por familia é de
6 hectares. Essas outras dreas nem sonhavam em ter um conflito, ter uma luta, depois que nés
acampamos foi crescendo, espalhando e toda esta histéria mudou, depois desse acampamento do
MST. Final do ano de 93, estivamos com a negocia¢ao bem adiantada e em 94 ji estavam assenta-
das as 34 familias, em 1° de Marco. Hoje a historia da gente mudou, mudou muito gracas a Deus,
hoje somos assentados, nao temos riqueza, mas pelo menos a gente planta e colhe, tem barriga
cheia. (Manoel Inicio- Assentado, em 1° de Marco/Litoral/PB).

Nés sé viemos nos fortificar quando o Movimento se aproximou!

Como a gente se achou sozinho, procuramos nos juntar a luta da grande Abiai, na regiao da Covoa-
da. Pois na grande Abiai tinha Apasa, Covoada e Barra de Cima, onde tudo hoje é assentamento.
Mas a luta s6 estava em Covoada. Eu vou ser sincero a dizer, como era o conflito que existia, nio
dava pra desapropriar com 50 anos. Porque tinha um dirigente que ele dizia assim: eu sou o lider.
Mas ele estava com o trabalhador o dia e a noite, ele recebia um aviso do proprietdrio, contava as
dificuldades dos trabalhadores. E o proprietdrio, dizia assim: - eu dou 10 hectares de terra a vocé e
2 a cada um. Um dia ele aceitou. Acochamos o negécio e fomos tomando posi¢do, mas a coisa
ficou devagar, pois quando a gente estava junto, a gente tinha forca, mas quando a gente se aparta-
va entdo a coisa demolia e o proprietdrio ingressava.
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E nés s6 viemos nos fortificar mais quando o Movimento se aproximou e comegou a dar a dica do
trabalho e assim tomamos posi¢ao. Juntou o povo. Sabe que o pessoal junto a forca é diferente de
que um s6, ou dois...

Por sorte procuramos a lideranca e fizemos um conflito meio pesado. Tomamos conhecimento de
Nilsa pelo Movimento, que preparou a base das coisas e explicou a situaco. Ela vinha convidando
um grupo de gente, preparando o pessoal para acampar nesta regido. Ficamos até assustados,
porque vocé estava numa drea de conflito e sentia um pessoal organizando, a turma ali ndo estava
do lado do proprietrio. A mulher ficou nervosa. - Para onde é que vocé vai? Além de ir puxa seus
filhos. Eu disse: - € o jeito, pois a gente precisa das coisas. Entdo, acompanhamos e fizemos o
trabalho de base. Até que chegou o dia da gente acampar em Marinas. E 12 sofremos uma grande
pressao. E foi assim que a gente chegou e entrou na luta pela terra. (Jodo Inicio — Assentado, em
1° de Margo/Litoral/PB).

Ficamos nesse sofrimento, e quando o MST entrou aqui, para nds era como se aparecesse uma
luz. Porque vivia nesse sofrimento, vocé vé que vinha uma luta h 13 anos e que ndo tinha sucesso
por causa disso. Todo plano que se formava no outro dia o proprietirio desmanchava. Era dar um
passo pra tras. Quando o MST chegou, disse: - deixa proprietdrio pra 12 nés somos inimigos dele e
pronto! A que comegou a desenrolar as coisas. O exemplo disso € o nimero de assentamentos do
MST, primeiro assentamento 1° de Marco, e agora ji estd chegando a 12 assentamentos, e toda
essa historia aqui na Paraiba foi comecando daqui. Acho que a importancia do MST € grande e néo
¢ s0 maravilhas. No MST existiram alguns problemas com dirigentes mas foi superado. Em 94
houve uma mudanga na secretaria do Movimento que na verdade, era uma situagao que estava
agravando a nés. Porque existiu pessoas que estavam assumindo uma coisa, de repente, mudava.
E o pessoal comeca a dizer que essa pessoa mudou o objetivo, que ndo d4 pra trabalhar conosco.
Foi quando afastou esse pessoal e colocou outras pessoas que trabalham voltadas ao trabalhador.
(Manoel Indcio, Assentado, em 1° de Margo/Litoral/PB).

Na luta de Teixeirinha prenderam nossos companheiros, mas a gente nao
desistiu...

Eu cheguei aqui no ano de 94, a drea de 1° Marco ja estava desapropriada, estava tudo trangiilo, ja
era assentamento. Teixeirinha, assentamento vizinho, tinha iniciado o processo de conflito.

Esse pessoal foi despejado, a policia pegou eles e jogou na estrada. Fizemos uma assembléia e
tiramos o encaminhamento de ceder uma 4rea dentro do nosso assentamento para o pessoal
montar os barracos. Enquanto ia resolvendo o processo deles na justica. Pois estrada ficou pra
passar carro e nao pra pessoas morarem.

E eu sei que por culpa disso, em meio a essa confusao, foram presos dois companheiros de Teixei-
rinha: Luiz e eu. No domingo eu estava na feira e chegaram uns policiais e me levaram. Passamos
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31 dias presos. Foi uma luta danada, o sofrimento foi muito grande, um dos maiores da minha
vida. Eu nio estava no conflito, mas o cara me pegou pra dar informagdo. Eu ji tinha alguma
experiéncia e disse: - ndo conhego nome de ninguém. Eles queriam informacao, mas a gente nao
pode entregar companheiros, pois seria uma decep¢ao muito grande. Entao a gente tem que estar
firme na luta, pode até sofrer, mas trair um companheiro, de forma nenhuma. Eles chegaram até
a colocar um saco na minha cabeca e me deixar sem respiragao. Me levaram assim, de Alhandra
até a Manzud. Depois eles me tiram e botaram na mala de um Chevette. Mesmo assim passei 31
dias preso, 29 no 5° Batalhdo da Policia Militar e 02 no Presidio do Roger. Nesses dias, o MST tudo
que podia fazer fez, advogado pra nos nao faltou. Nos levaram dia 11 de dezembro de 1994 e s6 fui
liberado 12 de janeiro de 1995. E por isso que valorizo muito... porque além da gente ter conquis-
tado a terra, custou a vida de companheiros que morreram antes mesmo de nés chegarmos aqui.
Lutando por terra e por justica no campo (Manoel Inécio — Assentado, 1° de Margo/Litoral/PB).

A luta daqui nao foi ficil! Mas as nossas casas eram ali e dali nés nao saiamos,
pois um dia a gente ganharia a terra.

Meu pai veio primeiro. Logo o povo ocupou uma drea proxima, Marinas. Depois o latifundidrio foi
14 e tirou o povo. O povo fez uma reunido e ocupou Barra de Cima e trabalhou 1a um tempao.
Fizemos uma assembléia pra vir ocupar esse lado de cd e tinha a presenca de uma lideranca do
Movimento.

A dona daqui, onde o povo trabalhava, o que fazia: tirava o coco, e passava o trator. Dai dissemos: -
vamos ocupar o outro lado, que fica mais ficil da gente ganhar ou levar despejo. Levamos despejo
no dia 06 de dezembro de 1994. Fomos pra Sede Velha, depois voltamos pra 1° de Margo, passa-
mos 14 5 meses. E vinhamos pra dentro da drea trabalhar todos os dias. Tinha policial, mas era o
jeito. Antes do despejo veio pressdo do arrendatirio que era Davinha. Ele ameagou muitos compa-
nheiros nossos. Ele gastou muito pra acontecer esse despejo, porque, se acontecesse o despejo, ele
trabalhava 10 anos sem pagar nada de foro. Depois do despejo ele botou capanga, pra pegar os
companheiros. Pegou trés companheiros Luiz Bras, Manoel Felipe e Manoel Inicio, prenderam,
bateram, foram massacrados, mas a gente nio desistiu... Os companheiros que estavam Id no
Presidio do Roger diziam: - ndo desistam. Isso fazia com que a gente ficasse sempre em grupo. Se
safa um pra Alhandra, Pitimbu tinha que ir 05, 06, 10, estivamos sempre juntos. No dia do despe-
jo, os policiais, pegaram o que era da gente, quebravam. Prenderam toda ferramenta, teve um
companheiro que gritou um grito de ordem, foi pego. Pois era assim, toda vez que a gente ia fazer
reunido, um companheiro gritava uma palavra de ordem: ‘MST ESSA LUTA E PRA VALER’. E na
hora que chegou o grupo, um companheiro pra juntar o povo, gritou: ‘REFORMA AGRARIA’. O
policial pegou ele e ameagou de choque s6 pra intimidar. Dai fechamos a estrada, ndo deixamos
eles passarem. Dai por diante teve muitas ameacas. Pegaram uma lista de 13 pessoas, dessas
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pessoas jd tinham sido 03 presos. E os outros 10 companheiros a gente teve que tirar de noite
daqui, no carro do companheiro Bruno que nos ajudou muito. Ele e a companheira Vilma. Entao
os companheiros passaram uma média de dois meses em Campina Grande. Outros companheiros
estavam sendo perseguidos pela policia, entdo resolveu-se tirar um quadro daqui e trazer outra
lideranca que viesse representar o Movimento. Veio um companheiro de Sergipe. Até hoje estio
respondendo processo.

Eu acho que esse tempo que nds levamos despejo foi um dos piores. Porque financeiramente ¢
uma desgraca. Sabe como € sem-terra.... Faziamos ocupagio no INCRA pra ver se conseguiamos a
cesta basica. Vinha pra drea, tinha aquela ajudinha da cesta basica, que s6 dava pra passar 01 més,
01 més e meio, mas ndo era suficiente, acabava e a gente continuava na mesma luta. Pra nao ficar
parado, trabalhdvamos com outros companheiros de 1° de Marco, de Nova Vida, com os compa-
nheiros que arrendavam terra que tinham mais finangas. As nossas casas eram ali e dali nés nao
saiamos, pois um dia a gente ganharia a terra. Quando chegamos na drea com trés meses, ja tinha
tudo. Ndo tinha o inhame, mas tinha a batata, o feijao, a melancia, o jerimum e outras coisas,
como o amendoim... Jd estivamos com 01 ano e poucos meses dentro da drea e tinhamos tudo. A
luta daqui ndo foi ficil, e no dia 05 de abril de 1995 veio a Imissao de Posse. Nos entramos aqui
dia 22 de agosto de 1993, em dezembro de 1994 houve um despejo, quatro meses depois a gente
ganhou a luta. J4 em Nova Vida foi mais ficil, porque foram 68 familias, ndo levaram despejo e
foram assentadas. (Neguinho-Assentado, em Teixeirinha/Litoral/PB).

Essa terra daqui era terra sangrenta!

Tivemos a esperanca que chegou aqui a equipe do MST e disse que a terra ia ser desapropriada,
nos animamos e comegamos a luta pra chegar no acampamento. Porque essa terra daqui todo
mundo ouvia falar que era terra sangrenta. Mataram os cagadores, mataram um bocado de gente.
0s companheiros vinham trabalhar e os caras matavam. Depois que o MST chegou, nds entramos
e conquistamos a terra, lutamos com o latifindio até chegar a hora da gente acampar.

Viemos com dois onibus de gente, atrds vinha mais outro caminhao. Batalhamos e ganhamos, na
raga, trabalhando, passando chuva, fome, recebendo pedago de lona preta. E pudemos ganhar um
pedacinho de terra, uma casa. Fomos despejados 14 de Marinas, viemos pra 1° de Margo, ganha-
mos e ficou isso aqui (apontando pro assentamento).

Mas nessa historia alguns foram presos. Eu fui preso, passei trés més e quatro dias no Batalho e
no presidio do Roger. Minha prisao foi devido a luta pela terra e porque disseram que eu era o
cabega, o lider. Foram me prender em casa, 40 soldados e 01 da policia civil, levaram-me para um
canto deserto, baterem, botaram arma na boca, mandaram contar até 20. Depois eles disseram:
levanta velho safado. Eles diziam que iam pegar Frei Anasticio pra matar, diziam que eu era inva-
sor. Eu sei que a perseguicdo foi grande. Levaram-me primeiro pra Alhandra, depois pro 5° Bata-
lhdo, trouxeram pra ser ouvido pelo juiz e depois fui pro Roger. Dai chegou Nilza e os advogados
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Corilan e Israel e liberam a gente. O advogado tirou a gente, mas ainda estamos respondendo
processo. (Luiz Bras-Assentado, em Teixeirinha/Litoral/PB).

VARZEA PARAIBANA
“NA TERRA DE CAPANGA, SEM TERRA TAMBEM OCUPA”

Quem mandou vocés ocuparem essa fazenda? A necessidade, o desemprego e a
fome que passamos na cidade.

L4 na cidade de Mari, a marcha passou em setembro de 98, entdo apareceu um companheiro
nosso de Pernambuco, fez uma reunido, um debate sobre a Reforma Agraria. Quem assistiu a esse
debate foi a companheirada e as pessoas das associacdes de Mari. Ao terminar, comecgaram a
convidar os companheiros pra gente fazer ocupacéo.

Desse dia, aconteceram mais 05 reunioes e, em outubro de 1998, nds ocupamos pela primeira
vez, 25 12:00h da noite, a Fazenda Soares de Oliveira. Eramos 58 companheiros, 56 que 14 s6
passamos 05 dias, porque logo os administradores e 0s capangas nos procuraram e perguntaram: -
quem mandou vocés ocuparem essa fazenda? Respondemos: - a necessidade, o desemprego e a
fome que passamos na cidade. - Mas vocés nao podem ficar aqui. - Nés vamos ficar aqui porque
nos precisamos trabalhar, produzir o nosso pao, criar os nossos filhos! Eles falaram: - entao vamos
procurar os nossos direitos. - Nos falamos: s6 saimos daqui com ordem judicial. No 5° dia nds
recebemos a 1* ordem de despejo. Voltamos para BR e passamos 10 dias, reocupamos o centro da
fazenda. L4 que foi coisa, foi dificil a vida! No momento que entramos, ns nao podiamos mais
sair, nem pra pegar dgua, porque era muito capanga. Meu esposo mesmo teve que derramar o
balde d’agua, porque eles nao deixaram ele trazer. Passamos 1 15 dias, a proprietdria acertando
com a justica. O INCRA foi fazer vistoria e deu que a terra era produtiva. Voltamos pra BR. O diri-
gente do MST fez uma ronda aqui nessa fazenda, pois fazia 05 anos que estava desativada. Ento
voltamos a nos reunir e combinamos como seria a ocupagdo dessa fazenda. Ocupamos a fazenda
Ipanema, hoje assentamento Chico Mendes, no dia 17 de dezembro de 98. O INCRA fez a vistoria e
detectou que a drea era improdutiva. Bom, sofremos bastante pra conquistar a terra, com pistolei-
ros, sem poder pegar dgua. A vida aqui foi muito dura! Muita gente achava que nio famos conse-
guir, pois era muita fome, pessoas sem conhecimento, desanimadas. Precisamos fazer campanha
de alimento, pedagio pra companheirada sobreviver. Mas gracas a Deus, com a nossa forca e a
nossa luta, chegamos até aqui, estamos assentados e vamos trabalhar, principalmente na drea de
educagio (Graga-Assentada, em Chico Mendes/Virzea/PB).

Na 2% noitada a boca foi quente. Vieram 02 pistoleiros, ameacaram a gente, botaram arma pro
pessoal. Meu menino tinha ido buscar 4gua e fizeram ele derramar. Ficamos do lado de cd: -
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companheirada nio despeje a agua, pois se fizerem desordem com a gente... Eles viram que nfo
podia nos combater. Nos nao demoramos no acampamento da Soares de Oliveira, pois veio a
liminar de despejo, e ficamos na BR de novo. Tentamos voltar, e quando o INCRA fez a vistoria, a
terra deu como produtiva. O Movimento veio a tarde, olhou outra fazenda. Saimos a noite de novo,
no dia 17 de dezembro de 1998 e ocupamos a fazenda Ipanema, hoje Assentamento Chico Men-
des. Com uns dois ou foi trés dias, os moradores ligaram para o patrao e ele recebeu a gente numa
boa. Nao quis agressao. Até hoje estamos tirando a luta. O INCRA fez a vistoria, nés fizemos ocupa-
¢do de diversas prefeituras (Gurinhém, Cajd, Riachdo do Poco) pra arrumar alimento, pois a ne-
cessidade da gente por alimento era grande. Quando é agora chegou imissdo de posse. (Alfredo-
Assentado, em Chico Mendes/Virzea/PB).

BREJO - OZIEL PEREIRA
“0 POVO TEMIA ENTRAR NA TERRA, PORQUE O PATRAO ERA RIGIDO”

Meu nome é Mario, nasci e me criei na Fazenda Queimadas, estou assentado aqui em Oziel Perei-
ra, juntos com 150 familias. Sou o presidente da associagio dos sem-terra. O nome da Fazenda
Queimadas termina quando chega o nome de Oziel Pereira. Essa luta de Queimadas vai ficar na
histéria. Foi uma fazenda muito produtiva e depois que passou pras maos desse povo, os grandes
latifundidrios, eles fecharam a fazenda. A fazenda Queimadas comegou por um cidadao chamado
Sr. Coelho, ainda na época da escraviddo. Ele era um rapaz solteiro, um cidadio de um coracéo
bondoso para os escravos, que faleceu durante a aboli¢ao dos escravos. Outro que veio para cd era
o sr. Francisco de Oliveira, um sertanejo muito fidalgo, um dia foi tomar banho no acude e bateu a
fronte numa pedra e faleceu. Depois veio o outro dono, o Joca Pontes, que foi delegado em Remi-
gio, um cidaddo muito rigido. Depois do sr. Joca Pontes, veio Neco, um trabalhador, um agricultor.
Depois veio Severino Teixeira. Com ele foi que a fazenda Queimadas progrediu, e ele comprou
outras propriedades vizinhas. Depois desses proprietrios, que foram legitimos, vieram os dois
presidentes administradores da SUDENE, que diziam ser os donos da terra, foi Emanuel Gouveia e
Antonio Diniz. Do ano passado pra cd, nds entramos. E hoje, ji a fazenda Queimadas estd nas
mios dos sem-terra. E o assentamento Oziel Pereira. Estd nas mdos de 150 familias, todos produ-
zindo com muita garra. J somos ‘com terra’, gragas a ajuda do Movimento, que deu a maior forca
20 n0sso trabalho. O processo de luta comegou em 1984. Eramos 384 moradores dessa fazenda,
200 de Lagoa do Jogo, 100 de Lagoa da Cruz, 150 do Jacaré, todo esse povo. Eu mesmo tinha 22
hectares de rocado e os proprietrios foram fechando a porteira da propriedade até a chegada da
terca e da ter¢a nds nao agiientamos, pois nossa agricultura era muito grande. Depois, mandei pra
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Brasilia um documento dizendo a realidade: que em 1964 essa propriedade tinha 384 moradores
e que todos trabalhavam, todos produziam. Fui lutando, lutando, fazendo dentincias em microfone
de rédio, até que fiquei marcado pelo proprietirio. O INCRA veio e fez a revisao dessa propriedade.
S6 que a gente temia entrar nela, porque o patrao era rigido, ele escondia bandido na fazenda e o
povo temia. S6 com a Marcha que o MST fez de Cajazeiras a Jodo Pessoa, passaram aqui e conver-
saram com o presidente do Sindicato de Remigio e ele mandou que alguém viesse falar comigo,
pois eu era um representante, lutava muito e tinha muito desejo de ver essa drea desapropriada. As
pessoas do Movimento vieram e fizemos duas reunides ali na Associagdo. Na 3* reunido entramos
na terra e ainda hoje estamos e jamais vamos sair. Bem, essa luta aqui na nossa regio nao foi
muito dificil, porque de qualquer maneira essa terra ji era um patrimonio do governo. Por isso
ndo foi tao dificil. Mesmo tendo havido um despejo, nds temiamos muito, nds tinhamos medo,
pois ele era um homem frio, significava que ele nao tinha condi¢do de vir a peito, mas tinha cora-
gem de mandar. Por isso quando viamos um carro, batia no ferro e jd tinha 50/60 homens e
mulheres, armados de foice esperando. S0 entrava no acampamento com a nossa permissao,
ninguém entrava sem se identificar. No comego, eram mais de 200 familias, que sofriam muito
com a poeira, fome e até sede, sem nenhum apoio, nem do prefeito ou das liderangas. Depois
fomos em Areia pedir 4gua. Fizemos pedagio para a alimentacio, conseguimos R$- 200,00 e com-
pramos comida. Entramos nessa propriedade no dia 27 de setembro de 1998 e em menos de um
ano a terra foi desapropriada. E em pouco tempo veio a imissao de posse. (Mario-Assentamento
0ziel Pereira).

A gente comegou trabalhando aqui, botamos a mata a baixo, depois de dois anos pagamos um
terco ao dono da terra. Acompanhamos a luta, ocupamos, sofremos um pouco, passamos muitas
noites sem dormir, dormimos no chao. Tinha noite que a gente estava dormindo era picado por
caranguejeira, escorpido, outra vez, chegava um bébado atormentano. Tinha dia, que a gente
tremia de medo. Sofremos!... Até hoje ainda estamos sofrendo. Mas vencemos a luta. (Paulino-
Assentado, em Oziel Pereira/Brejo/PB).

CARIRI — “FIZEMOS A OCUPACAO NUM CARRO DE BOI”

Ocupamos a fazenda Feijao e ficamos 12 06 meses, depois tivemos 4 despejos. Depois ocupamos
Ribeiro Fundo, que hoje é o Assentamento dos Dez. Na drea de Ribeiro Fundo, tivemos 03 despe-
jos. Hoje é assentamento. Para ocupar essa terra fizemos varias reunioes na cidade e fizemos a
ocupacao. Tivemos o 1° despejo, dai ficamos acampados nas barracas de lona, na drea vizinha,
durante 15 dias. Comegou a juntar o pessoal de novo, fazer o trabalho de base e voltamos pela 22
vez pra area. Com quase um meés, fomos despejados novamente. Fomos para uma drea vizinha,
dessa vez ficou pouca gente. O pessoal tinha se desenganado um pouco. Ficamos 07 pessoas no
acampamento durante 15 dias. Depois resolvemos voltar de novo pra drea. Desta vez fizemos a
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ocupagio num carro de boi, pois nao tinha caminhao, o MST nessa época nao estava. A gente
queria a drea rapidamente, pois tinhamos uma plantago pra cuidar. Por isso fizemos a ocupagao
de carro de boi, onde carregamos a trogada pro acampamento. Dai nds nao tivemos mais despejo.
No comego, existiam muitos problemas no acampamento. De um companheiro com o outro.
Companheiros que traziam problemas deles I4 de fora, pra dentro do assentamento. Mas o MST, os
militantes, ajudavam a gente a combater essas besteiras. Hoje, os assentamentos tém bastante
tranqiiilidade. Acho que na época foram os primeiros assentamentos que aconteceram no Cariri,
com o MST. Pois 14 ja existiam assentamentos da CPT e da CUT (Enoque-Assentado, em Sao Sebas-
tido/Cariri/PB).

A luta foi um pouco dificil, pois os que tinham a emergéncia, tudo bem. Mas aqueles que no
tinham, tivemos que fazer o trabalho de sair pedindo ajuda nas cidades, pra resistir dentro do
acampamento. Porque tinha gente com 10 filhos e precisava de ajuda de alimentagdo. Fomos
despejados, mas nio tivemos nenhum problema, nenhum confronto, pois chegava a ordem de
despejo e nds cumpriamos. Os fazendeiros nio nos atacaram. Depois recebemos a imissao de
posse. (José- Assentado, em Assentamento dos Dez/Cariri/PB).

ATO VI — A CONTRIBUICAO DO MST NA ORGANIZACAO DOS TRABALHADORES E
TRABALHADORAS DO CAMPO E NA LUTA PELA REFORMA AGRARIA

A perspectiva para esse ano e pros outros ¢ de muita luta, de muita ocupacao, de
muita mobilizacdo, de muita pressao ao governo

A Paraiba tem uma particularidade que os outros estados nao tém, sao outros movimentos sociais
que também fazem a luta pela terra, e que tém uma base social considerada organizada. De trés
anos pra cd, temos em torno de 1.500 familias que foram assentadas; e em torno de 1.000 familias
estdo acampadas, 2 espera de resolucio. As pessoas assentadas tém resultados econdmicos, mes-
mo com a crise da agricultura, a situagdo de vida em que eles se encontram é muito superior as
condigdes de vida que eles viviam antes. Mas acho que o Movimento tem muito a fazer, na drea de
educagdo, satide e da propria consciéncia politica da companheirada que hoje se encontra assen-
tada. Quanto a questdo da reforma agraria, no € diferente de outros Estados, a politica do governo
estadual, no é diferente da politica do governo federal, que no faz nada. Usam-se a midia dizen-
do que faz alguma coisa, mas o INCRA aqui do estado € inoperante, subserviente as medidas naci-
onais. Um Estado como a Paraiba, que hoje tem 202.000 mil familias sem terra e tem como meta
assentar por ano em torno de 1.000 2 1.500 familias, e esse ano que eles tinham a meta de assen-
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tar 1.500 familias, e nao vao conseguir passar das 1.000. Nos temos latifindio improdutivo em
todas as regioes do Estado, no Litoral sul, no Litoral norte, na Virzea, regioes melhores para agri-
cultura e que concentram o maior nimero de familias sem-terra. Apesar da regido do Brejo, Agres-
te e Cariri existirem muito mais latifindios, so que a sua situacio em nimero de sem-terra na
Virzea e Litoral é maior, em fungdo da decadéncia das usinas de agticar. Essa decadéncia do ciclo
da cana-de-agicar faz com que aumente cada vez mais o caldeirdo dos conflitos sociais, aumente o
nimero de sem-terra, e as propriedades continuem improdutivas. A perspectiva para esse ano e
pros outros é de muita luta, de muita ocupagio, de muita mobilizagio, de muita pressao ao gover-
no federal para que ele seda e aumente o nimero das metas e os recursos destinados para refor-
ma agriria e, de fato, a faca. E nesse sentido, o Movimento é de fundamental importancia. Pois se
pegarmos a historia da reforma agraria no Brasil, até 1985, nao havia assentamento de familias em
projetos em dreas desapropriadas, em que as propriedades fossem indenizadas através das TDA’s,
mesmo com o Estatuto da Terra, uma lei em vigor desde a década de 60, isso ndo tinha aconteci-
do. O que tinha acontecido era projeto de colonizacio. O Movimento Sem Terra hoje é sem divida,
o maior movimento que vem ajudando a resolver esses conflitos sociais no campo. Hoje, sdo mais
de 500 ocupagoes realizadas no Brasil, fora as outras ocupagdes que aconteceram pela FETAG, pela
Pastoral. 0 Movimento tem um papel importantissimo nessa questao da luta pela terra, e também
na organizagdo dos trabalhadores do campo e aqui na Paraiba ndo € diferente. Hoje os dois gran-
des organizadores de trabalhadores sem-terra na Paraiba, sdo o MST e a CPT. E o movimento vé a
reforma agraria nao apenas como distribui¢do de terra, mas como uma possibilidade de transfor-
mar as pessoas sem- terra em cidaddos brasileiros. (Edvaldo-Dirigente Estadual/MST/PB, 1999).

Nao tem muito apoio dos governos, porque eles sempre discriminam a terra, a
classe trabalhadora

A gente vé em mdos aquilo que nunca esperamos. Porque ndo ¢ ficil vocé viver voando e com
pouco se achar assentado numa drea, ter um recurso pra ir trabalhando. Nao tem muito apoio dos
governos, porque eles sempre discriminam a terra, a classe trabalhadora. Mas, mesmo assim, o
Movimento insiste, imprensa, vai pra rua, briga e discute até uma solucio para o caso. O MST nio
estd s6 organizando o trabalhador da terra, estd organizando o pessoal na cidade, de um modo
geral. Quando a gente chega na cidade pensa que esta s0, mas 1 estd o professor, toda lideranga. O
Movimento estd organizando pra ver se traz aquilo que € de direito do trabalhador, que € de Lei e
os homens ndo querem liberar. Quando se fala em MST, parece que estd organizando o povo em
peso, pois temos saido em grupo pra cidade para fazermos protesto, quando queremos conseguir
as coisas. Veja o Sul, o Nordeste (essa regiao aqui), o centro-oeste estd tudo organizado pelo Movi-
mento. (Jodo Indcio- Assentado, em 1° de margo/Litoral/PB).
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0 movimento esta ajudando o homem do campo, alertando, mobilizando.

Na minha opinido o MST vem fazendo um trabalho sério, trabalhando bem, mobilizando, alertan-
do o homem do campo, que nao sabe reivindicar seus direitos. Tem muita gente que s6 sabe
trabalhar pros outros, enricar o patrdo, o fazendeiro, desmatar e explorar a terra do fazendeiro,
plantar capim e deixar pro patrdo. (Joao-Assentado, em Chico Mendes/Virzea/PB).

0 MST é importante porque luta e vai 2 frente e ajuda aos pobres que vivem necessitados, pra ter
uma vida melhor. (Margarida-Assentada, em 1° de Marcoy/Litoral/PB).

Nessa idéia de estratégias, de propor formas e métodos de luta, 0 Movimento é
importante!

Penso que nessa idéia de estratégias, de propor formas e métodos de luta, o Movimento é impor-
tante. Porque nessa disputa quando o Movimento fazia uma ocupagio obrigava a CPT a fazer outra,
pra ndo perder espaco, entdo essa disputa de espaco € salutar, eu acho que o Movimento pressio-
nou a CPT pra crescer, pra massificar e hoje eu acho que na organizagio dos assentamentos, o
Movimento também estd sendo importante. Porque nds temos propostas tanto no desenvolvimento
para os assentamentos, tanto no social, no econdmico e como também cultural. 0 Movimento &,
foi e vai ser muito importante daqui por diante na luta pela terra e pela Reforma Agraria. (Jaime
Amorim - Dirigente MST - Nacional, 1999).

A importancia do Movimento Sem Terra vai da ocupacao até o assentamento, ou seja do acampa-
mento até a produgdo. Porque sempre o movimento acompanha na questdo da educagdo, da
satide, na questao de projetos de financiamento, de assentamento. E em cada um setor desse tem
uma pessoa responsavel. (Zé Carlos-Educador e assentado, em Teixeirinha/Litoral/PB).

0 Movimento tem tirado muitas pessoas das favelas!

Acompanho a atuagdo do MST na Paraiba desde 1993 e tenho um respeito muito grande pelo
Movimento, pois ele tem tirado muitas pessoas das favelas! Eu ja estava aqui e éramos escravizados
pelos proprietdrios e hoje, com a atuacio do Movimento, o pessoal se encontra liberto, trabalhando
a vontade. Nao melhora o nivel de vida, quem nio se interessa, € melhor do que viver no alugado.
Hoje, todo mundo vem sendo beneficiado. Se vocé chega na Apasa, tem 134 familias e faz gosto de
ver. Vocé chega 4, € vaca de leite, uma vajada de feijao, batata, inhame, macaxeira, tudo tem e tem
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muito. Assim, é muito importante o trabalho do Movimento. Olhe aqui em 1° de margo, vocé olha
assim e vé todo mundo hoje tem uma trangiilidade. Isto tem acontecido por muitas regioes.
Temos algumas dificuldades no assentamento, mas o problema nao é do MST, as vezes € dos
proprios assentados, as vezes é do proprio sistema. O MST tem suas falhas, mas tem uma boa
atuagdo aqui na Paraiba. (Manoel Inicio-Assentado, em 1° de Margoy/Litoral/PB).

0 MST tem um sentido educativo

0 MST no inicio veio pra trabalhar com o pessoal que estava sendo expulso do campo. Ele veio
reforcar os que tinham interesse de continuar na terra e, infelizmente, no existia essa compreen-
sdo pelas organizacdes que estavam aqui. Pois 0 Movimento tinha essa funcio, de ajudar o outro.
Com métodos e formas de trabalhar diferentes, mas o sentido era voltar os trabalhadores pro
campo. Isso forcaria o governo a assentar mais familias e consequentemente acelerar o processo
de luta pela Reforma Agréria. Acho que a importancia do Movimento seria discutir com os traba-
lhadores. Pois se ficarmos esperando que o governo venha resolver o problema da Reforma Agri-
ria, temos que esperar sentados. Ao mesmo tempo, 0 MST tem um sentido educativo, porque a
partir do momento que o trabalhador percebe que se ficar em casa as coisas ndo vao chegar, nao
vai chegar comida, ndo vai chegar terra, nao vai chegar nada, ele diz: - eu tenho que lutar, mesmo
enfrentando risco de vida, € a Ginica saida que se tem para conseguir a terra. E lutar € um processo
educativo, porque as pessoas ousam, e depois despertam, seja para melhorar sua situagdo de vida,
seja pela questao da barriga. Entdo, de certa forma é um processo educativo. (Nilza-Ex-Dirigente
MST/PB).

Tabela 1 — AREAS DE ACAMPAMENTOS DO MST/PB: regional, municipio, 4rea de
acampamento, nimeros de familias (até 2000)

REGIOAL MUNICIPIO ACAMPAMENTO | N° FAMILIAS N° FAMILIAS
(na ocupacdo) | (permanente)
Litoral Caapora Retirada 80 20
Virzea Sapé Sao Salvador 100 50
Mari Gendiroba 120 150
Brejo Algodao de Jandaira | Sessenta e Oito | 80 30
Algoddo de Jandaira | Lagoa do Jogo 40 30
Areia Olho D’dgua 50 30
Cariri Camalad Cachoeirinha 60 20
Sertdo Pombal Margarida Alves | 90 90
Total 07 08 620 420

Fonte: Secretaria Estadual MST/PB- (Dez./2000, realizagio da pesquisa).
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Tabela 2 - ASSENTAMENTOS MST/PB: regional, municipio, nome da area, nime-

ro de familias (até 2000)

REGIONAL MUNICIPIO ASSENTAMENTO N° FAMILIAS

Litoral Pitimbid 1° de Marco 34
Pitimbd Teixeirinha 34
Pitimbd Nova Vida 132
Virzea Cruz do E. Santo Massangana I 132
Cruz do E. Santo Massangana II 152
Cruz do E. Santo Massangana III 132
Cruz do E. Santo Canudos 113
Riachdo do Poco Chico Mendes 112
S. Miguel de Itaipu Antonio Conselheiro 115
Brejo Remigio Oziel Pereira 120
Cariri Sumé Mandacaru 114
S. S. do Umbuzeiro Sao Sebastido 78
Camalad Beira Rio 36

Total 08 13 1.304

Fonte: Secretaria Estadual MST/PB- (Dez./2000, realizagdo da pesquisa).
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QUARTO EPISODIO

UM OLHAR SOBRE AS PRATICAS
POLITICO-EDUCATIVAS DO MST NA PARAIBA

MARCHAR E MAIS QUE ANDAR

E MOSTRAR COM 08 PES O QUE DIZEM 0S SENTIMENTOS
TRANSFORMAR A QUIETUDE EM REBELDIA.

E TRACAR COM 0OS PASSOS

O ROTEIRO QUE NOS LEVA A DIGNIDADE SEM LAMENTOS (...)
MARCHAMOS POR SABER QUE EM CADA CORAGCAO HA UMA ESPERANCA
HA UMA CHAMA DESPERTADA EM CADA PEITO

E A MESMA LUZ £ QUE NOS FAZ SEGUIR EM FRENTE

E TECER A HISTORIA ASSIM DE NOSSO JEITO ...

(TrRECHOS DO POEMA “MARCHAR E VENCER”— ADEMAR BOGO).

Anteriormente, situamos a dimensdo politico-educativa da historia dos

acampamentos e assentamentos, contada na voz significante dos Sem Terra® que
vivenciaram cada passo de luta, reconhecendo-se como sujeitos construtores de
sua propria histéria. Doravante, demonstraremos aqui as praticas politico-
educativas de maior expressao na vivéncia cotidiana dos Sem Terra. Nao iremos
incluir todas as priticas do Movimento, exporemos as que compdem 0s pProcessos
formativos e/ou educativos de humanizacio desses sujeitos. Priticas essas que
reproduzem os elementos essenciais na constru¢ao da pedagogia desse Movimen-

% Lembrando, quando citamos Sem Terra (com letra maidscula), estamos falando dos trabalhadores e trabalhadoras do
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to, que apresentam uma nova concep¢ao na compreensao da educagdo de jovens
e adultos e da Educacdo do Campo.

Essa andlise obedece 2 uma ordem cronoldgica da trajetéria historica do
MST. Assim, revelaremos a aprendizagem com cada pritica, partindo da ocupagio
e sequenciando com o acampamento, 0 assentamento, a cooperagdo agricola, o
ser militante do MST, o aprender com a mistica, até chegar a escola. Necessaria-
mente, ndo significa que seja a mesma seqiiéncia vivenciada por todos os Sem
Terra, pois cada pessoa chega a0 MST em momentos diferenciados e assimila
essas vivéncias de acordo com o seu envolvimento e 0 compromisso com a luta.

0 nosso interesse, portanto, € mostrar como o MST, nos diversos momen-
tos de sua historia, vem se constituindo como esse importante sujeito educativo,
que educa com o seu jeito de ser, com sua postura diante da sociedade, com seus
valores, com o conjunto de aprendizados coletivos, mediatizados pelo objetivo de
estar em permanente luta, de ocupar e conquistar a terra, de conviver com o0s
desafios nos acampamentos e assentamentos, de lutar coletivamente pela reforma
agrdria, pela satde, pela educacio etc.

E, como foi mencionado por Bogo, no poema acima, o nosso maior inte-
resse € mostrar como o MST vem fecendo a historia assim do nosso jeito, organi-
zando as pessoas, questionando as estruturas sociais, enfim, lutando por um con-
junto de elementos, nos quais o sonho, a realidade e a certeza de vencer corres-
pondem ao direito de viver com igualdade e dignidade. Para isso, compreendemos
que o sentido politico-educativo do MST estd implicito na formagao dos Sem Terra,
pelas suas mais variadas priticas, e nos espacos aonde vai construindo a sua pe-
dagogia.

A construgdo do texto inspira-se no acimulo tedrico ja registrado sobre a
Pedagogia do MST, bem como na dinamica de cada agdo cotidiana do processo de
formacao/gestacio do MST na Paraiba, que serd traduzida nos diversos discursos
que aqui se apresentardo. A concepcao de formagdo inspira-se no sentido traba-
lhado por Caldart, que no procede de discursos e que se di “... fundamentalmen-
te pela vivéncia pessoal em agoes de luta, cuja forca educativa costuma ser pro-
porcional ao grau de ruptura que se estabelece com padroes anteriores de existén-
cia social destes trabalhadores e trabalhadoras da terra ...” (2000, p. 106).
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ATO VII - A OCUPAGAO: ROMPENDO AS CERCAS DO LATIFUNDIO

0 MST nasceu e materializou-se através das ocupagoes de terra. Essa pra-
tica traduziu-se em uma das vivéncias de maior significado em que o sonho por
terra € parte de um direito negado historicamente a todos os trabalhadores e tra-
balhadoras do campo. Esta, decerto, representa a forma mais radical de interven-
¢ao politica dos Sem Terra, na luta contra a exploracio e a expropriacao.

Na opinido de Fernandes (2000b), a ocupacdo representa 0 mecanismo
de luta e de resisténcia constante contra o poder do capital, tendo, portanto, servi-
do como uma forma de materializacao da luta de classes que, no aspecto da orga-
nizago, tornou-se o meio mais enérgico de aglutinar as pessoas e dar-lhes unida-
de na luta. Sobretudo, € o caminho eficiente contra a intolerancia dos governos e
contra a truculéncia dos latifundidrios, tornando-se, assim, o modo eficaz para
pressionar o Estado rumo a democratizacao e a posse da terra, e para a criacao de
politicas agricolas voltadas para a agricultura familiar.

No depoimento de Cldudio, umas das liderancas do MST nesse periodo,
para conquistar a terra ndo se pode esperar tanto tempo conscientizando o
trabalbador para vir lutar. Pois, para ele, quando se ocupa a terra, o sonho da
populagdo é muito claro: fer um pedago de chio (isso é facil de identificar,
basta olbar em algumas cidades os quintais, estd la um pé de macaxeira).
Sendo esse 0 motivo maior de levar as pessoas para a ocupagdo. Assim, como
disse Claudio:

Primeiro convence, para em seguida fazer o processo de consci-
entizagio dentro da prépria luta e mostrar porque ndo se teve
condi¢do de permanecer no campo, porque foi expulso e o mais
dificil € organizar depois que estd em cima da terra.

Uma das motivagoes que tém levado os trabalhadores e trabalhadoras a
participarem desse processo tem sido as necessidades vividas pelas familias traba-
lhadoras nas periferias das cidades e, principalmente, o desejo em ter um pedago
de chao, para suprir uma necessidade bdsica de sobrevivéncia. O depoimento de
Luiz Brés enfatiza com clareza esta perspectiva:
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Tudo comegou porque eu ndo tinha terra pra trabalhar e nem ti-
nha onde morar. Entdo, passou Nilza, do MST, falando que preci-
sava fazer acampamento, que s6 fazia se fosse com 50/60 pesso-
as... Eu morava em Alhandra, dai fizeram umas trés reunioes,
discutindo que a gente fosse acampar, fosse ocupar o latifindio.
0 MST comecou a ensinar como era que lutava, como fazia para
ganhar um pedaco de chdo para trabalhar. Passamos 3 anos
acampados, pedindo comida num canto e noutro. O MST nos
ajudava com alimento, a CPT também, e depois ficou somente o
MST tomando conta da gente. Ficamos na luta até quando conse-
guimos a terra. (Luiz Brds— Assentado, em Teixeiri-
nha/Litoral/PB).

E pensando em tornar real o desejo de milhares dessas vozes que ecoam
nessas narrativas, e de muitas outras que aqui nao puderam estar sendo descritas,
que comegaremos pela a pratica de luta - a ocupagdo como sendo a esséncia na
organizagdo dos sem terra, significando a matriz educativa mais rica, a qual proje-
ta e encoraja o povo a reagir contra todo tipo de injustica social. Deste modo, o
sentido educativo desta acao fica evidenciado nao s6 ao romper as cercas do lati-
fandio, mas ao romper a cerca do medo e da obediéncia servil ao proprietirio,
sendo o elemento motivador que tem ajudado na constru¢ao da identidade Sem
Terra e tem contribuido com uma formagdo mais decisiva dos lutadores e lutado-
ras do povo.

E também nesse espago, segundo o sr. Paulino (lideranga do MST no Ca-
riri/PB) que os Sem Terra aprendem a enfrentar todos os obsticulos, ou seja,
aprendem a enfrentar o proprietrio, sempre o homem muito bravo, assim como
a violéncia dos grupos paramilitares e dos jaguncos; aprendem também a ne-
gociar; principalmente, enfrentam o poder do Estado que, na grande maioria das
vezes, encontra-se na defesa dos interesses da burguesia agraria. E ainda como ele
continua dizendo: 0 MST como é o grande aliado do trabalbador: se ndo fosse o
MST, a gente estava sozinho. Ninguém vinha ocupar isso aqui. Os depoimentos
a seguir traduzem também o significado desta acdo, na sua forma mais concreta.
Vejamos o que dizem as vozes da terra:

Chegamos na entrada da fazenda, toramos a cerca e entramos na
fazenda Soares de Oliveira. Quando amanheceu o dia, metemos a
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mao para cima, para tirarmos a madeira e fazermos os barracos.
Quando foi por faixa de 7h, chegaram os capangas no cavalo. Per-
guntaram: - Vocés estdo aqui com ordem de quem? Falamos: -
Nés ndo estamos com ordem de ninguém. O problema é que nds
estamos com necessidade, ndo temos nada, estamos desempre-
gados. Estamos aqui pra arrumar um terreno para trabalharmos,
para vivermos numa vida mais tranqiiila. Quando foi com pouco
tempo comegaram a ligar pro patrdo. No outro dia, chegou a li-
minar de despejo, da justica. Fomos para a pista. Ficamos poucos
dias e voltamos para a terra de novo. (Alfredo—Assentado, em Chi-
co Mendes/Virzea/PB).

A luta pela conquista dessa terra eu fui muitas vezes, quando en-
traram. A gente lutou muito, tinha que enfrentar, ficar na portei-
ra, o povo todo com a foice na mao. A gente tinha medo. Eu par-
ticipei pouco, porque vivo doente. Mas aqui a luta foi muito dificil
(Lora—Assentado, em Oziel Pereira/Brejo/PB).

Vemos, portanto, que a ocupagdo como uma das acoes do MST no pro-
cesso de formacao retine muitos significados politicos e pedagogicos. No entanto, a
decisao de participar de uma ocupagio nao € algo facil e exige a aplicagdo de me-
todologias de trabalho popular. E no MST, a prética mais vivenciada é o trabalho
de base, cuja finalidade principal é despertar, envolver, esclarecer e conscientizar
os trabalhadores e as trabalhadoras na conquista da ferra de trabalho. Significan-
do, assim, um jeito mais propicio de fazer politica e de comunicar a0 povo Sem
Terra sobre o porqué desta acio e o esclarecimento da sua condi¢o de ser explo-
rado e expropriado. Esse processo se dd através das reunioes de base, onde se
tracam os planos, articulam-se as aliangas, os apoios economicos e demarca-se o
tempo de se chegar 2 terra.

Logo, o trabalho de base denota um dos principios de formagdo e de
preparacao do cidadao militante, do MST cuja forca estd carregada de muita pai-
x40 e compromisso, como demonstra a fala de Manoel Indcio: o trabalho de base
no MST além de levar as pessoas pra terra e mostrar conbhecimento, deixa uma
historia que a gente vai vivé-la pra vida inteira. Mas também retrata a indigna-
¢d0 e a convicgdo de que se podem vencer a opressdo e comprometer-se com a
transformagdo da sociedade. Como diz com muita propriedade, Joao Inicio e o
educador Zé Carlos, que nos falam dessa metodologia, como a constroem e onde
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buscam os apoios que, geralmente, estdo vinculados aos sindicatos de trabalhado-
res rurais e aos partidos de esquerda, ou como disse Josilia: o apoio principal
que a gente procura é do partido, o PT. A forca desses depoimentos retrata a
organizagao do trabalho de base:

Imagine! Vocé estd no seu rogado, ndo tem conhecimento da luta,
mas eu digo: - Olha, rapaz, como € que vocé trabalha aqui? Ele
diz: - Eu trabalho arrendado, tenho um prazo determinado. As
vezes 0 que arranjo aqui nao d4 nem para pagar a renda. Muitos
anos o proprietdrio toma parte da minha lavoura porque o que eu
arranjei ndo d4 pra pagar o aluguel das terras. E eu digo: - A gente
estd organizando um grupo de familia pra fazer uma ocupagio,
que a terra é nossa. Muitos ai sao latifundidrios que nao tém pre-
cisao disso. E nds temos que lutar por esse direito. Ai ele diz: - O
homem aqui € valente, e se a gente tocar aqui nesse assunto, a
coisa vai mudar e nao quero sair daqui correndo. Mas eu vou le-
vando sempre a conversa, até ele aceitar. No outro dia, eu nao
vou, mas vai outro companheiro. E eu ji vou falar com outro,
conscientizar da realidade. Assim, vamos organizando o povo.
Com pouco, no lugar que tinha 10, 12, tem 40, 50, até 100. E as-
sim subimos no caminhao e fazemos a ocupagio e chegamos na
terra (Jodo Inicio — Assentado, em 1° de Margo/Litoral/PB).

Quando cheguei no Estado em 1994, ndo se tinha muito apoio
nas ocupag6es, sempre fizemos ocupagdo na dura luta pra ver se
conquistava a terra. Faziamos aliancas com sindicatos, associa-
coes de moradores de bairro, reuniamos com a coordenagio es-
tadual e, em cada lugar, deixava um militante. Seja no sindicato
ou nas casas dos proprios trabalhadores, tinha uma pessoa de re-
feréncia e que mantinha contato com o povo do bairro, até o dia
da reunido. Depois da 1% reunido, ia se combinando as coisas, até
chegar o dia de entrar na terra. Aconteciam 3 a 4 reunides até a
ocupacio. Quando faziamos reunido de base, solicitava a ajuda fi-
nanceira ao sindicato. No dia da ocupagdo, a gente alugava o carro
pra levar os trabalhadores, saiamos na cidade de Itambé, Alhan-
dra e Mata Redonda, Pitimbu, Cupissura e Caapora, fazendo reu-
nido nessas cidades, organizando os trabalhadores na base. (Zé
Carlos-Educador e Assentado, em Teixeirinha/Litoral/PB).
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Vendo assim, a ocupacio torna-se 0 momento primeiro da luta pela terra,
representando o espago de demarcacio da agdo dos Sem Terra. Constituindo-se
numa dimensao de rebeldia organizada, de formagdo da consciéncia de classe e,
mais precisamente, do reencontro com a vida, pois € justamente ao romper a
cerca do latifandio que os Sem Terra se responsabilizam pelos seus destinos, vao
percebendo a existéncia das contradigoes de classes, das relagoes de poder estabe-
lecidas com o processo de luta, e descobrem também a forca da classe trabalhado-
ra unida via ensinamentos de uma organizagao social.

Assim, a ocupacao representa um dos caminhos na constru¢ao da peda-
gogia do Movimento, cujas formas de aprendizado nao se esgotam ao reencontrar
o pedago de chio, ao lutar e vencer, porém muito mais a0 enfrentar a burocracia
do Estado, a0 adquirir resultados com o processo de negociacao, e a0 conquistar o
direito de sobreviver na e da terra.

ATO VIl - VIVER NO ACAMPAMENTO: APRENDENDO COM A LUTA, EMBAIXO DE
UM BARRACO DE LONA

0 acampamento, assim como a ocupagdo, representa uma das vivéncias
que se interagem e se fortalecem entre si, pois, enquanto a ocupagao representa o
ato de romper a cerca do latifindio, o momento de encorajamento das pessoas na
luta. O acampamento é o desdobramento dessa agdo, € a ferramenta nas negocia-
coes e o resultado do desejo do camponés de transformar essa realidade. E, como
afirma Fernandes “os acampamentos sao os espagos e tempos de transi¢ao na
luta pela terra.(...). Sao resultados das ocupagoes. Sao, portanto, espacos de luta e
de resisténcia...” (2000b, p. 293).

Embora, no primeiro momento, 0os acampamentos parecam o ajunta-
mento desorganizado de barracos e pessoas, sao nesses espagos que os Sem Terra
se reconhecem como iguais, na partilha da dor, da fome, da resisténcia, do medo.
Nesse processo, a riqueza humana das familias que nem se conhecem direito,
segundo o autor antes citado, estd reconhecida numa histéria de vida em comum,
em que os sujeitos passam a conviver com valores de solidariedade, coragem,
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confianga, esperanca, companheirismo, 0s quais se tornam pritica comum na
formacgao dos acampados.

No entanto, a marca da solidariedade que permeia os momentos de luta
torna-se pratica e um grande aprendizado que permanece no cotidiano de vida
dos Sem Terra. E como se cada pessoa se sentisse co-responsavel pela luta e a vida
do outro, principalmente quando o seu significado é ajudar e orientar o outro a
conquistar sua terra. Desse modo, nas questoes mais especificas de sobrevivéncia
(como dividir o proprio alimento) ou no bom acolhimento a quem os apoia, esta
o sentido de permanecer lutando. O Sr. Joao que diz ter aprendido com essa esco-
la que é o0 MST, fala do que viveu:

Aqui em 1° de Margo o juiz disse: - S2o 34 familias, e tinham 68
familias. A gente nio encurralou o pessoal. Estava com 68, mas
tinha Nova Vida que estava com o latifundidrio. Pegamos as 34,
apoiamos e acampamos com elas. E assim que trabalhamos, fa-
zendo solidariedade as pessoas. Isso tudo é estratégia do Movi-
mento. Pois vocé chegou aqui, ninguém lhe conhece, mas vocé é
uma pessoa humana. Por exemplo, hd quatro meses atrs chegou
um companheiro que veio aqui, de Araruna, e me pediu uma
ajuda. Entdo, eu disse: - Vocé conhece Timb6? Perto de Jacarat?
Vou lhe dar uma contribuicio pra passagem e lanche e vocé vai
parar l4, pois tem um acampamento. Ha dois meses, ele mandou
agradecer pelo que fiz, pois ja se considera assentado em uma
parcela. 0 Movimento trabalha assim, é uma escola. Passando pe-
lo Movimento tem uma histdria pra contar (Joao Indcio — Assen-
tado, em 1° de Margo/Litoral/PB).

Embora viver embaixo de um pedago de lona, ou de barracos de palha no
meio do mato ou na beira das estradas (sob sol, sob chuva, convivendo com mos-
quitos, cobras, escorpioes, caranguejeiras, com o medo, com a fome), marque a
historia de vida desses sujeitos, dialeticamente o acampamento é o espago onde se
produzem os elementos fundamentais de resisténcia, nao sé6 com relagdo ao
perigo dos insetos, mas sobretudo, no enfrentamento contra violéncia e os massa-
cres causados por policiais, capangas e jaguncos. Este espago também representa
o tempo de lutar contra o despejo e em favor da desapropriagdo.
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No entanto, é surpreendente como esses sujeitos, apesar de sucessivos
despejos e violéncias, erguem-se do nada, encorajam-se e seguem com a mesma
firmeza, em busca de outra terra ou fincam os pés, resistindo na drea. Vejamos a
forca e a sabedoria dos depoimentos de D. Rita e de Antonio, ao falarem da luta:

Antes de vir pra cd, eu trabalhava fixada na usina Igarapu. Quan-
do acampei, comecei a trabalhar. E o velho Regi andava dentro do
rocado direto, com um trator, machucando nossa lavoura. Quan-
do estava perto do despejo, os trabalhadores plantavam, e a vitiva,
a dona da terra, mandava o trator machucar. Ai os trabalhadores
ndo deixavam. Dai eles soltavam o gado e a gente perdia a lavoura
todinha. Voltei pra Alhandra. Quando foi negdcio de 15 dias, eu
vim pra cd de uma vez, peguei os meus meninos e fizemos o bar-
raco. Depois de 1 ano, levamos despejo e massacre da policia, fi-
camos em Sede Velha, debaixo de um pé de manga. Passamos
muita fome, passamos uma noite de tiroteio na estrada em Sede
Velha. Eles diziam que a gente desocupasse a terra, nos diziamos
que queriamos terra para trabalhar, botar comida na rua, pra eles
mesmos comerem, pois se a gente nao trabalhasse, na cidade eles
nao comiam. E a gente nfo estava atrds nem de briga e nem de
matar ninguém, a gente so queria terra (Rita Maria — Assentada,
em Teixeirinha/Litoral/PB).

Nossa luta foi um pouco pesada. Aqui o pessoal temia muito o fa-
zendeiro, dizia que quando ele cismava, era tiroteio igual a festejo
junino. Tivemos despejo e humilhacao, principalmente da turma
dele. Mas conseguimos. Tivemos muita ameaca da irma dele, pa-
rece que ela era advogada. No Férum, pegou o nome de uns tra-
balhadores pra responder processo. Eu mesmo fui um deles. De-
pois nds reocupamos, pois nosso objetivo era a conquista da ter-
ra, pois aqui s6 tinha humilhagdo pra gente, desmativamos o ma-
to. Tinha canto que ele dava dois anos pra gente trabalhar, quan-
do o mato era mais ralo, era por terco direto, era uma humilha-
¢20. Nos todos que mordvamos aqui trabalhavamos de terga, as-
sim: - vocé faz 3 sacos de feijao, dos 3 ele tem 1 saco. E o patrdo
s6 entrava com a terra, todo trabalho de méo-de-obra era da gen-
te, inclusive, a semente. Mesmo assim, era desconfianga, vocé es-
tava cumprindo certo com aquilo, mas ele achava que tinha feito
mais. As coisas com o patrdo sempre eram dificeis (Antonio — As-
sentado, em Oziel Pereira/Brejo/PB).
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Assim, mesmo com todos estes obsticulos, os Sem Terra costumam dizer
que é no acampamento que se aprende a viver com igualdade e sem egoismo,
onde tudo é compartilhado, até um pedaco de pao. E sob esses ensinamentos, que
a organizagdo interna do acampamento comega a se formar. Inspirados no espiri-
to de coletividade, os acampados vao estabelecendo seu modo de viver, criando
suas proprias regras de convivéncia e realizando a maior parte dos trabalhos em
forma de mutirdo. Essa vivéncia produz o aprendizado de vida comunitdria, de
trabalho coletivo, de divisao de tarefas e de formacao politica, vivido, por boa parte
das 620 familias que se encontram distribuidas nas 08 areas de acampamentos no
Estado da Paraiba, no periodo até 2000, quando realizamos essa pesquisa.

Nesta perspectiva, desde a organizacdo interna do acampamento, ji se
comecam a desenvolver as atividades de formagao do MST. A pritica de formagao
dos nucleos de base estabelece a concretizacao de um dos principios organizativos
do Movimento, a divisao de tarefas, que se di entre as familias e militantes e per-
mite que a organizagao cresca e realizem as atividades para as quais tém aptidao e
as que sentem prazer em fazer.

Nos ntcleos, as tarefas sdo divididas por grupos de familia, da seguinte
forma: equipe da alimentacdo, da higiene, da satde, da educagdo, da animagio,
da mistica, das financas, da disciplina, da producio etc. E também o lugar onde se
estuda sobre conjuntura e tracam-se as metas de luta.

Dessa maneira, o papel dos grupos de familia € discutir sobre os rumos
do acampamento, é tirar uma coordenacio geral, cuja fungdo é dar unidade aos
grupos e encaminhar as acoes de luta, seja no campo das negociacdes ou em
relagdo ao posicionar-se perante o conjunto da sociedade. Os depoimentos a se-
guir mostram como funcionam algumas atividades no acampamento:

Eu me lembro muito bem quando a gente estava no acampamen-
to! Via aquela criangada chorando sem leite, dava uma revolta. O
que fazer? - Vamos organizar esse povo e sair na cidade, contar a
histéria 14, como € aqui. Tiramos um grupo e fomos numa cami-
oneta, pra Itambé. Eu conhecia um bocado de gente: do sindica-
to, de casas comerciais, armazéns, lojas. Fomos nos sindicatos de
Pedras de Fogo e Itambé/PE. Contamos a situagdo, e eles deram
uma contribuiciio e mandaram comigo o secretdrio pra ir nas du-

148



as delegacias, com um comprovante. Assim, lotamos a camioneta.
E pra conseguir, eu contei assim: - Olha, nds estamos com 260
familias acampadas dentro do Abiai, estamos passando calamida-
de e estamos vindo buscar alguma coisa, antes deles virem. Ai,
todo mundo contribuiu. Quem nio contribuiu na hora, disse pra
vir depois. Chegamos no acampamento, foi uma festa, aquele pa-
gode todo, todo mundo comeu (Jodo Inicio — Assentado, em 1°
de Marcoy/Litoral/PB).

No acampamento, passamos coisas duras, coisas perigosas. Nos
assistimos bala de revolver de proprietirio, de pistoleiro. Ndo
houve morte, mas houve desavenca, policia botada pelo proprie-
tario, pra tirar o pessoal que estava acampado. Veio a policia de
Pitimbu e levou uma familia no 1° dia, no outro dia ela veio, mas
expulsamos do acampamento. Enfrentamos também necessidade
de comida. N6s fomos para os 6rgaos de Jodo Pessoa pedir ali-
mentacao para o povo que estava em situagdo dificil (D. Cica —
Assentada, em Nova Vida/Litoral/PB).

Esta forma de aprendizado faz D. Ciga dizer que ndo desanima da luta,
apesar de todo sofrimento. Isto significa como a participacio e o envolvimento,
através das assembleias, do trabalho nos grupos de familia, nas negociacoes, em
qualquer atividade, representam também momentos de aprendizagem, em que os
Sem Terra, a0 exercerem sua cidadania, passam a desempenhar um papel impor-
tante na luta pela reivindicacao de direitos. Sendo assim, seu papel na terra, que
antes se resumia a puxar um cabo de enxada, fica mais complexo e exige que
saibam das propostas do governo para a reforma agréria, que dominem as leis da
terra, que saibam sobre o processo de conquistas de créditos, enfim, exige certo
contetido e como falam os sem terra, precisa de estudo para enfrentar o poder
do latifundidrio.

Significa, entretanto, a oportunidade de qualificagdo do cidaddo, porque
aquele que antes s6 obedecia 2 ordem do patro, passa a ser uma lideranga que
trabalha de forma coletiva e que atua em setores do Movimento.

Na vivéncia do acampamento, Caldart (2000, p. 118) considera que os
Sem Terra exercitam o seu poder de participacio, realizam a verdadeira democra-
cia de base, na qual eles aprendem a ouvir, a debater e a defender suas idéias e a
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votar suas propostas. Além desses aprendizados, a autora ainda considera que,
nesta vivéncia, redefinem-se os papéis, alteram-se as relagoes interpessoais, reve-
em-se 0s seus valores, 0s conceitos e 0s preconceitos, pois participam da mesma
luta, com o mesmo poder de decisao, homens, mulheres, idosos, jovens e crian-
cas, fortalecendo o Movimento como organizagdo e fazendo com que as pessoas
sintam-se mais valorizadas ao participarem e cumprirem suas tarefas. No entanto,
¢ preciso dizer que toda essa aprendizagem ndo ocorre do dia para a noite, faz
parte de um processo de formacao que o MST segue conquistando e aperfeicoando
em cada a¢do realizada.

Em resumo, o viver no acampamento tem, no entanto, um triplo objetivo:
“de educar e manter mobilizada a base sem terra, de sensibilizar a opinio publi-
ca para causa da luta pela terra e de fazer pressao sobre as autoridades responsa-
veis pela realizagdo da reforma agraria” (CALDART, 2000, p. 114)

E, movidos por tais objetivos, os Sem Terra rumam para outras acoes,
cujos resultados dio visibilidade a luta pela terra e tém sensibilizado a populagao
no apoio a reforma agraria: nas audiéncias, nas ocupagoes de prédios publicos,
nos atos publicos na reivindicacao por alimentos, por desapropriagoes, enfim, é
nesse movimento permanente, sempre cheio de muitos obsticulos e de conflitos
violentos, que os Sem Terra, fortalecidos pelo processo de coletividade, luta e re-
sisténcia, conquistam o assentamento. Mas nao param por ai, pois a dinimica da
luta estd apenas comecando. Neguinho resume o que significa ganhar a luta:

Quando entramos num acampamento, entramos com aquele
sentido, dizendo assim: - Companheiros, quem faz vocé ganhar a
terra no € vocé so entrar, € entrar e tentar construir alguma coi-
sa, porque a drea estd improdutiva. Mas é depois quando a gente
entra, que devemos fazé-la produtiva. (Neguinho — Assentado, em
Teixeirinha/Litoral/PB).
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ATO IX - A ORGANIZACAO DO ASSENTAMENTO: A LUTA CONTINUA, EMBORA O
TERRITORIO ESTEJA CONQUISTADO

0 assentamento consiste no novo momento de direcionamento da luta
(onde as pessoas aprendem a conviver na coletividade e passam a desenvolvem
conjuntamente diversas atividades, seja na educagio, na produgio, na cultura, no
lazer etc.). Concordando com Fernandes, “o assentamento € o territorio conquis-
tado €, portanto, um novo recurso na luta pela terra que significa parte das possi-
veis conquistas ...” (1999, p. 241). E o resultado do trabalho de organizacio e de
formagdo que o Movimento vai realizando em cada Municipio, 2 medida que ocu-
pa um latifindio improdutivo e o transforma em um espago de sobrevivéncia de
muitas familias. £ a expressdo concreta de um dos primeiros resultados da luta,
portanto é também o espaco em que novos desafios vdo se apresentando. Até
1999, quando o MST tinha 12 anos na Paraiba, havia conquistado com muita luta
e resisténcia, consolidar quase todos os setores e estava organizando, em 14 as-
sentamentos, abrigando um total de 1.472 familias®'.

Entretanto, é importante olharmos o assentamento como um espago so-
cial que estd em movimento, em processo de transi¢do, pois, se antes era a ferra
de negocio, sob o poder de quem nao a produz, hoje, é a terra de trabalho, o
instrumento dos Sem Terra na satisfacao das necessidades e na producio da pré-
pria vida material. E neste lugar que eles vao produzindo sua prépria dinimica,
realizando suas acoes e conquistas e vao criando alternativas de sobrevivéncia,
seja pela criagio da cooperativa ou associagdo, seja pela luta constante por politi-
cas de créditos ou como disse Manoel Indcio: quando passa a ser assentamento,
cada um jda é dono do seu nariz.

Todavia, o cotidiano de cada assentamento se diferencia de Estado pra Es-
tado, e também se diferencia em cada regiao no Estado, seja pelas condicoes cli-
mdticas, que muitas vezes nao favorecem a producio, seja pela quantidade de
familias cadastradas no assentamento, sem as minimas condi¢des econdmicas,
seja pela falta de apoio na producao dos poderes municipal ou estadual, seja pela

¥ Dados da Secretaria do MST/PB, 2000, periodo da coleta de dados.
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falta de acompanhamento das dreas, seja pelas relacoes interpessoais entre os
assentados e assentadas; enfim, seja porque os sujeitos participantes ainda nio se
sentem membros do MST. A vivéncia de cada situacao dessa também traz aprendi-
zagem, que pode ser ouvida pelas vozes da terra, que nos falam da realidade de
seus assentamentos, principalmente as decorrentes da luta pela conquista de
recursos e organiza¢ao da producio, e que, inclusive, dizem sua percepgao sobre
0 acompanhamento do MST:

Ganhada a posse, se faz uma assembléia com os companheiros
para formar uma cooperativa ou uma associagdo, pra gente ter
acesso aos créditos: fomento, habitacdo, custeio e investimento.
Aqui achamos vidvel a associagao. Com o fomento, fizemos a ca-
sa. Depois veio o projeto de investimento e o custeio, compramos
o gado, plantamos maracujd, banana, mamo e coqueiro. Tira-
mos a 1* parcela, R$ 3.500,00. Pra tirar a 22, tinha que plantar.
Mas veio a seca e teve companheiro que perdeu tudo. Ficamos
endividados e em 1997 o Movimento fez uma luta nacional, e
conseguimos prorrogar o prazo de pagar. Pegamos o custeio
1998 e 1999, mas nao pegamos o de 2000, pois nao pagamos o
de 99, devido 2 seca. Reunimos os 6 assentamentos do Litoral, o
Banco e os técnicos e fizemos um documento para a articulagio
estadual do PRONAF, pra pedir prorrogagao do prazo por mais 10
anos (Neguinho — Assentado, em Teixeirinha/Litoral/PB).

No assentamento tem sido muito bom, pois trabalho pra mim e
nao mais pro fazendeiro. S6 tem um problema, choveu, tem mui-
ta terra molhada, mas nao tem semente pra plantar e por isso
eles pensam em encerrar o trabalho de Emergéncia®. Vai ficar
mais dificil pra gente, principalmente, se nao sair logo o registro
da associaco, para sair os créditos, pois a seca no Cariri € pesada,
nao é fcil, principalmente, pra quem tem familia. Quem tem
um, dois filhos, mas pra quem tem quatro ou mesmo quem tem
10 filhos, a situagdo € dificil! (José — Assentado, em Sao Sebasti-
40/Cariri/PB).

% Atividade realizada por trabalhadores e trabalhadoras, durante o processo de estiagem e seca, quando se recebe uma
ajuda insignificante e uma cesta bdsica. E mais uma politica assistencialista que néo resolve os problemas com relagio ao
processo de produio do meio rural, consistindo no meio eficaz de controle e manipulagéio deste sefor da sociedade, pois a
maioria dos prefeitos se aproveita das dificuldades sdcioecondmicas para formalizar os seus currais eleitorais.
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Quando o Movimento foi crescendo ficou com um nimero de
pessoas pequeno para o trabalho e aumentou o nimero de assen-
tamentos. Mas quando é preciso, por exemplo, quando queremos
a presenga de representantes do Movimento, quando a gente estd
com um problema, tipo esta BR que esta cortando o assentamen-
to, € s6 convidar, o Coordenador geral e ele vem pra c4. (Manoel
Indcio — Assentado, em 1° de Marco/Litoral/PB).

Embora as questdes materiais relacionadas as estratégias de organizacio
para a produgdo sejam a peca fundamental que unifica os participantes do MST,
no assentamento, esse conjunto de preocupagdes garante a unidade na luta. E
através delas que os Sem Terra vao produzindo novos valores, novos aprendizados,
novas relagdes de trabalho e de organizagdo. Como disse D. Cica, uma assentada
de Nova Vida, no litoral da Paraiba:

Eu nio fago nada e na mesma hora estou fazendo muita coisa,
porque eu sou do grupo de saide. Mesmo analfabeta, ajudo no
Posto de Satde, fazendo pomada, remédio liquido e de dose, com
hortela mitdo. Faco trinta e oito qualidades de remédio, que ser-
ve pra carogo, dor, rachdo no pé, frieira. Se precisa, eu fago o so-
CorTo.

Mas também sao nas assembléias, nos cursos e nos atos publicos (pre-
senciamos durante a pesquisa), que o debate se intensifica, os sujeitos se posicio-
nam, negociam, estudam, brincam; enfim, informam-se e se formam cidadao
Sem Terra. E, sobretudo, permanecem unidos na luta, por créditos, por escolas,
por estradas, etc, exercitando a democracia (aparecem os conflitos, as contradi-
coes e as posicdes sao confrontadas, revistas). Porém tudo € decido coletivamente,
isso refletindo a grande vivéncia educativa do MST, que se d4 pelo poder da parti-
cipagdo e da organizacao do seu proprio assentamento, o que significa também
estar organizando o seu préprio destino enquanto trabalhador ou trabalhadora
que constroi 0 seu mais novo territorio.

0 mesmo serve para os dirigentes e militantes, pois sua funcao, além de
encaminhar as linhas politicas do Movimento, é dar organicidade e acompanha-
mento a0s assentamentos e buscar conjuntamente as alternativas de viabilidade
para a melhoria de vida dos assentados. E cuidar da formagdo politica, pressionar
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a atuacdo dos poderes publicos; enfim, é preocupar-se com os créditos, com a
assisténcia técnica, com a viabilidade da produgdo, produzindo alternativas para
que os assentamentos demonstrem o potencial da agricultura familiar. O depoi-
mento de Cldudio fala-nos do papel de um dirigente:

Temos muitas dificuldades nos assentamentos, mas temos uma
proposta, principalmente no que diz respeito a produgdo. Temos
uma proposta pra educacdo, pra assisténcia técnica etc. Pois nao
¢ s6 mandar um técnico da EMATER, toda semana, no assenta-
mento, que estamos garantindo a assisténcia técnica. Outra ques-
tdo nossa € em relagao a drea social, pois assisténcia social ndo é
organizar dias das maes, fazer festinhas ou realizar novena de 13
de maio. Nos entendemos que ndo € levar coisas as pessoas, mas
€ poder organiza-las pra que tenham nog2o dos seus direitos, pa-
ra que possam reivindicar a questdo da satde, da educagio, ha-
vendo participacdo da juventude, das mulheres, de todos. Outro
fator, que de certa maneira tem emperrado a reforma agriria
aqui no estado sdo os prefeitos que sio tdo atrasados, tao reacio-
ndrios, que ndo deram conta que a reforma agraria poderia resol-
ver os problemas do municipio. Isso, infelizmente acontece, por-
que os grupos politicos no Estado estao ligados aos coronéis do-
nos da terra. Outra questdo ¢ a nossa relacio com o Incra e com
o governo do Estado. Nos aqui nfo conseguimos uma audiéncia
com o governo. E com o Incra, tivemos problemas em fungio que
aqui existia uma relacao muito préxima com os movimentos so-
ciais. E isso foi ruim, pois na hora que tu mobilizavas o pessoal
pra ir pro Incra, tinha essa relagio de amizade, amizade falsa e
isso complicou em termos de pressdo e de conquistas. Entretan-
to, a populagdo, a sociedade aqui, tem apoiado a reforma agréria,
isso em vrios setores. Principalmente, com a parceria da Univer-
sidade, temos conseguido muitas conquistas: seja na drea de tec-
nologias apropriadas para a realidade dos assentamentos, seja no
setor de educagdo, ou no setor de satide. Assim, conseguimos se-
diar o curso do magistério do Norte e Nordeste, destinados aos fi-
lhos e filhas de assentados e acampados. Também nessa parceria
com a Universidade de Manguinho e a Fio Cruz, estamos insta-
lando um laboratério fitoterdpico, com a alternativa da medicina
popular, produzindo medicamentos através de plantas medicinais
que estarao servindo as familias dos assentamentos e acampa-
mentos e a outras populagoes. Mas uma dificuldade interna, era
que até o encontro estadual realizado em 2000, nao tinhamos os
setores e as regionais estruturados e isso impedia o proprio
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acompanhamento das dreas. Principalmente por sermos um gru-
po pequeno, havia deficiéncias no acompanhamento. E essas de-
ficiéncias também estdo associadas ao fato de nds sermos um
Movimento onde praticamente é feito por trabalhadores e filhos
de trabalhadores. E o grande desafio esti em compreendermos
esse conjunto de coisas e termos tempo para nos formar e for-
marmos as pessoas. Outra questao é que, em fun¢ao da propria
falta de formagdo, alguns companheiros que estao nos assenta-
mentos, ainda nio incorporaram pra si a pertenca do Movimento,
sentem-se assentados e nds € que somos do Movimento Sem Ter-
ra. Isso porque a propria vivéncia que ele teve dependia sempre
de um chefe, de um lider. Mas isso tem que ser superado, as pes-
soas tém que se conscientizar, para que sejam arquitetos do seu
préprio destino, que possam ir caminhando com seus proprios
pés, pois a2 medida que o Movimento cresce, que aumentam as
atividades, nao pudemos estar permanentemente nos assenta-
mentos (Claudio — Dirigente Nacional/MST/PB, 1999).

Esses depoimentos resumem como o MST vem atuando no Estado, suas
facilidades, dificuldades e onde o Movimento pretende investir. Do mesmo modo a
atuacdo de D. Cica demonstra que, mesmo sem muito saber, quer acertar, quer
contribuir com a qualidade de vida no assentamento. Percebemos que os ganhos
conquistados cotidianamente com essas acoes sao resultados dessa unidade poli-
tica e da cultura organizativa peculiar a0 MST, na qual todas as acdes estao com-
binadas por uma dire¢ao politica unificada que se expressa através dos principios
e linhas politicas. Desta forma, todos decidem e aprovam suas deliberagdes nos
espacos dos congressos, encontros e instancias do MST.

Entretanto, a implementagdo dessas acdes nos assentamentos tem pro-
duzido, muitos desafios e aprendizados, requisitando, assim, a existéncia de seto-
res organizados e pessoas com capacidade técnica e politica para encaminha-los.
Falar desse funcionamento precede demonstrarmos a caminhada de construcao
das instancias e setores dentro do Movimento.

)
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Cena - 9. 1 As instancias do Movimento e a escolha dos representantes:
critérios de participacao

Para melhor entendermos, como funcionam as instancias do MST, o En-
contro Estadual representa a 5* instincia de importincia do MST. Realiza-se anu-
almente, com a fung¢do de avaliar as linhas politicas, as atividades e as acoes do
Movimento. Nele, elege-se uma Coordenagdo Estadual e uma Nacional. O VII En-
contro no Estado, realizado em janeiro de 2000, garantiu a escolha e a oficializa-
¢a0 da primeira dire¢ao na Paraiba. Neste encontro, o debate girou em torno das
propostas para o Meio Ambiente, baseadas no Documento do 3° Congresso Nacio-
nal (1995), o qual trouxe as seguintes recomendagoes:

Que os assentamentos como resultado de luta busquem o desen-
volvimento rural e a melhoria das condig¢oes de vida, em todos os
aspectos da vida material incorporando como meta a pratica da
cooperagdo agricola. Outra recomendagdo é que os Sem Terra re-
lacionem-se bem com o meio ambiente, evitando técnicas preda-
torias, utilizando técnicas de preservacio, combatendo o uso de
agrotoxicos, controlando o desmatamento etc.; e ainda, que haja
respeito 2 demarcacao das dreas indigenas e das dreas de preser-
vagdo florestal.

Esses representantes buscardo dar garantia 2 implantacio destas linhas
de a¢do em cada assentamento, respeitando a especificidade de cada local. A esse
respeito, Edvaldo situa a estrutura organizativa do Movimento e o papel de cada
instancia e de seus representantes:

0 encontro estadual pro Estado € a instancia maior que toma as
decisdes. Tudo € aprovado em linhas gerais: fazer ocupagio, or-
ganizar os setores, ter uma meta de ocupagdes por ano; ¢ tam-
bém onde se elege a direcao do Movimento. Esse encontro tem
um cardter massivo e de estudo e tem a tarefa de representar o
Movimento Sem Terra. S6 que, antes, realizamos os encontros re-
gionais, uma pessoa em cada regiao representa politicamente o
Movimento e tem a tarefa de organizar os niicleos de direcdo cole-
tiva. O passo seguinte € elegermos um coletivo, s20 7 pessoas com
disponibilidade, tempo pra militdncia, onde no encontro estadual
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é referendada. Escolhe-se também o dirigente em nivel nacional.
Ja o Congresso Nacional tem outro carater, € uma instancia maior
que vai fazer uma avaliagio do Movimento nesses 5 anos e mon-
tamos a plataforma de luta dos 5 anos seguintes. Por exemplo, no
Estado, acompanho o setor de produgdo, junto com o pessoal da
area técnica (acompanhamos a organizagdo das associages e co-
operativas) e procuramos acompanhar todas as dreas de assen-
tamentos. Em fung¢io da conjuntura, mudamos o nosso dia-a-dia
de trabalho. Pode ser que um dia seja na mobilizago, noutro, dia
temos que organizar um curso, de acordo com as necessidades
que as 4reas vao apresentando. O acompanhamento, ele tem que
ser feito sistemdtico, tem que ser um acompanhamento onde vo-
cé coloque os trabalhadores pra eles exercitarem na pritica a
aplicacio dos valores, dos principios do Movimento. Porém, o
nimero reduzido de pessoas qualificadas, de pessoas que tém en-
tendimento politico, ideoldgico, nds acabamos fazendo um traba-
lho muito por cima e com pouco contetido. Por isso temos que
preparar militantes, qualifica-los, pra que eles sejam as pessoas
que estejam 14 nos assentamentos, mostrando, através do proprio
exemplo, o trabalho dele na roga, na cooperativa, na associacio e
nas escolas do Movimento. Ensinando com o exemplo deles, pra
ajudar a fortalecer o crescimento da consciéncia dessa compa-
nheirada como um todo no assentamento. (Edvaldo — Dirigente
Estadual/MST/PB, 1999).

Conforme demonstra o depoimento de Edvaldo, a escolha dos represen-
tantes é que ajudard na organizagdo dos assentamentos, cujo papel é buscar um
jeito mais adequado de implementagdo das linhas de a¢do do Movimento. Entre-
tanto, o grande desafio na socializacao dessas agdes nos assentamentos, conforme
ele nos aponta, refere-se ao reduzido nimero de quadros qualificados, para con-
duzirem as atividades e funcoes de cada setor. Isto se justifica porque a escolha
dos representantes do MST nio se d4 apenas por uma eleicdo aleatoria, pois ali
estarao aqueles ou aquelas que contribuirao com a construcao da identidade Sem
Terra. Por isso, os critérios de escolha consideram a capacidade de intervencao, de
andlise, de negociacdo, de discussdo e interacdo com a militincia e com a socie-
dade.

Prioriza-se uma pessoa que tenha a capacidade de organizar e debater
com os diversos setores nos acampamentos e assentamentos, cuja caracteristica
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associa-se 2 de um orientador politico que deve ter o minimo de dominio sobre os
assuntos que envolvem a luta pela terra e o processo de Reforma Agréria, desde a
questdo dos créditos as informagdes sobre o sistema de cooperacio, a anilise de
conjuntura etc.

Para ser um representante do assentamento, a pessoa nao precisa ser um
técnico na drea, mas deve ter nogdes sobre aspectos gerais e especificos da luta
pela terra e de cada setor. O grande desafio do MST representa uma das matrizes
mais educativas e de grande significado, pois o exercicio da fungdo exige que os
militantes estejam potencialmente preparados para enfrentar qualquer situacao, a
qual exporemos no ato: ser militante do MST.

Da mesma forma que a escolha dos representantes é o momento defini-
dor da pritica no assentamento a partir do momento em que o MST incorporou,
como parte da sua organizacio e de sua base social, as questoes relacionadas aos
assentados, foi que, segundo Caldart (2000:121-122), passou-se a pesquisar as
experiéncias e subsidios historicos que pudessem contribuir com a organizagao
dos assentamentos, e com a questdo da produgdo. E nesse sentido que, na década
de 90, a discussao principal gira em torno da Cooperacdo Agricola, ou melhor,
essa opcao passou a ser a estratégica de desenvolvimento econdmico para os tra-
balhadores e as trabalhadoras do campo, frente as formas capitalistas de nossa
agricultura.

ATO X — A COOPERACAO AGRICOLA: A ESTRATEGIA DE VIDA COMUNITARIA PARA
0 DESENVOLVIMENTO DO CAMPO

Assim, ocupando 0 mesmo patamar de importancia de outras atividades
do MST, a cooperagdo surge em 1986 como uma preocupacao dos assentados,
ainda no periodo de fundagdo do MST, com a viabiliza¢do econdmica, a organiza-
¢a0 do trabalho e o destino da produg¢do nos assentamentos. Esse debate, que na
sua trajetoria reduzia-se apenas a algumas atividades feitas em coletivo, atualmen-
te tornou-se, para o Movimento, a estratégia de desenvolvimento econdmico e
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social proposta aos trabalhadores e trabalhadoras do campo, embora Stédile &
Fernandes (1999) avaliem que setor ainda esteja em sua fase embriondria.

Assim, a base das propostas de cooperacio agricola, além de pensar novas
formas de organizacao do trabalho, comeca a gestar novos modos de vida para a
realidade do assentamento. Esse debate deu origem 2 criagdo de diversas associa-
coes de produtores que trataram, de forma individual ou através dos grupos de
familias, uma maneira de resolver as questoes antes citadas, primando, princi-
palmente, por melhorias sociais para os assentamentos. Vejamos o que diz um
dos coordenadores da associacao:

Eu ja participava de reunides, faziamos parte dos grupos de fami-
lia, onde cada um tinha seu coordenador. O trabalho é assim:
vamos supor, aqui tem 10, tira uma pessoa, o coordenador, um
que tenha boa experiéncia pra ficar com aquele grupo. O grupo
pode ser de 10 ou de 100, depende da organizacao. A lideranca
senta com eles e orienta como deve fazer as coisas. (Neguinho —
Assentado, em Teixeirinha/Litoral/PB).

As primeiras experiéncias de cooperacao do MST nasceram assim, e, se-
gundo Fernandes (2000b), representaram a tentativa de acerto do trabalho coope-
rado, que ele denomina de laboratdrios organizacionais, embora ele considere que
essas experiéncias receberam muitas criticas vindas de fora e de dentro do préprio
MST, principalmente no que se refere a0 contetido da proposta. E assim avaliada
por Stédile & Fernandes:

Nao deu certo porque, em primeiro lugar, o método é muito ortodoxo,
muito rigido na sua aplicacio. Em segundo lugar, porque ele nao € um processo, é
muito estanque. Ou seja: tu retines a turma e em 40 dias tem que sair com a
cooperativa. A experiéncia nos assentamentos nos mostra que esse processo é
mais lento. Em geral, os grupos de cooperagdo agricola ja vém se formando nos
acampamentos em funcdo das afinidades que se vao criando. (...) O que importa
para nossa historia, é que entre 1986 e 1990 vivemos um periodo de maturagio,
sistematizacdo e estudo, de aprender o que queriamos. (...) Chegamos a essa
concepgdo. (...) SO a cooperacdo agricola vai fazer que possamos desenvolver
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melhor a producio, introduzir a divisao do trabalho, permitir o acesso ao crédito e
as novas tecnologias, permitir uma aglutinacao social maior nos assentamen-
tos...(1999, p. 99-100).

Mas essa fase de maturagio das propostas e projetos de cooperacao agri-
cola trouxe diferentes reagoes e ligoes, fazendo com que, em 1989, se instalas-
sem as primeiras experiéncias (via cooperativa e/ou associagio) nos diversos Es-
tados e sub-regides. Todo esse processo deu origem na década de 1990, ao Siste-
ma de Cooperativistas de Assentados — SCA que, em 1992, fundou a Confederacio
das Cooperativas de Reforma Agriria — CONCRAB, a qual contribuiu no fortaleci-
mento da luta e buscou a instalagao de uma politica agricola para os assentamen-
tos e pela negociacio e reivindicacao dos recursos para a producio junto ao go-
verno federal. Isso favoreceu a conquista do Programa de Crédito Especial para a
Reforma Agraria — PROCERA, substituido em 1996, pelo atual governo de Fernan-
do Henrique, pelo Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar —
PRONAF, considerado, por varios analistas, como retrocesso na politica agricola.

Em 1999, existiam no MST cerca de, 78 cooperativas, com um ndmero
acentuado de socios, que estao assim distribuidos: Regiao Sul (15.678); Regiao
Sudeste (2.559); Regido Nordeste (1.927); Regido Centro Oeste (60); Regido Norte
(53).”

Embora as experiéncias de cooperagdo agricola no Estado ainda estejam
em fase de consolidagio, os primeiros resultados tém trazido beneficios para os
assentamentos. Um exemplo que vem dando certo tem sido o da Cooperativa de
Massangana III, e outro do recente assentamento de Oziel Pereira. Vejamos o que
dizem os senhores Edvaldo e Mario, os quais acreditam que a cooperagdo seja o
caminho para a melhoria do homem do campo:

% Sobre a Cooperagiio na Produdo consultar: Stédile & Fernandes (1999); Fernandes (2000b:Cap. IV); Caldart (2000:
Cap. ll) e Caderno do MST n° 20 - Cooperagfio Agricola, 1993.
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Quando a gente fundou a associacéo, eu fui eleito como presiden-
te. E comegou a luta desses projetos. Primeiro projeto foi o fo-
mento, depois veio o crédito habitagdo, depois pegamos os 193
hectares de cana que tinha na drea e vendemos. Com isso, com-
pramos um trator, compramos um quite de irrigacdo, que hoje
faz parte da Cooperativa, e compramos um carro pra socorro. Fi-
quei administrando a Associagdo durante um ano e quatro meses.
Foi quando reunimos um grupo de pessoas e criamos a Coopera-
tiva, que estd muito bem hoje. O caminho € a Cooperativa. O pro-
cesso de cooperativa € um processo mais demorado, mais lento, e
o pessoal tem uns vicios e tem de ser educado primeiro, pra po-
der passar pra cooperativa. Quanto ao processo de producdo, cada
um tem seu lote de 5,7 hectares, que trabalha individual. E pela
Cooperativa, a gente tem um rocado coletivo de 17 hectares que a
gente trabalha junto. E esse coletivo serve pra pagar os projetos. E
como a Cooperativa € nova, estamos pagando os primeiros proje-
tos que pegamos, estamos plantando juntos, feijao, inhame, en-
fim, estamos trabalhando irrigado. Assim, a gente trabalha 3 dias
por semana no coletivo, e o restante dos dias individual pra so-
brevivéncia individual. Eu j4 disse e repito, o coletivo, a Cooperati-
va € a solugdo do assentado. Pois, se o assentado trabalhar indivi-
dual, ele ndo vai chegar a lugar nenhum. Por isso a gente viu uma
grande melhora no assentamento, onde as pessoas uniram forcas
e estdo trabalhando no coletivo (Edvaldo —Assentado, em Massan-
gana I1I/Virzea/PB).

Com relacdo 2 producdo, no ano passado foi negativa, o prejuizo
foi quase de 100%, porque ndo caiu chuva na regido. Agora, esse
ano, nds vamos ter um lucro maior, pois fizemos um trabalho co-
letivo. Plantamos algodao, amendoim, gigilim. O gigilim nds pro-
duzimos pouco, foi uma experiéncia da EMBRAPA; ji o algodio,
nés plantamos pouco e lucramos muito, a semente de algodao vai
ser coletiva novamente. Estd na cooperativa de Caicara, pois nos
trocamos o algoddo pela semente, agora na época de inverno, on-
de vamos fazer o coletivo. Antes, faremos uma reunifio com quem
quiser trabalhar, pois muitos dizem assim: - Eu ndo vou trabalhar
pra ninguém. Mas, vimos que o importante ¢ trabalho coletivo,
porque ele ajuda muito, principalmente nessa producao de algo-
ddo. E eu acredito que o coletivo unido, as pessoas que querem
trabalhar, acho que tem muito a lucrar (Mério — Assentado, em
Oziel Pereira/Brejo/PB).
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0 fato de cada drea de assentamento ter suas diferencas e limitagoes pro-
prias, da experiéncia de cooperagio de Nova Vida, a grande vantagem que restou
para os trabalhadores e trabalhadoras foi poder ter a posse do pedago de terra.
Nesta experiéncia, as discordancias comegam a aparecer, fruto, muitas vezes, de
todo o processo de tensdo social vivido nos conflitos e enfrentamentos do acam-
pamento, ou resultado de uma m4 escolha dos representantes. Nesta drea, as
diferencas e herangas trazidas da cultura do mando vivida na relacao proprietario
e trabalhador aparecem como algo ainda muito forte, que acaba por trazer sérios
problemas para a organizacio do assentamento.

A tradugdo deste cotidiano encontra-se demonstrada nos depoimentos
abaixo, nos quais se demonstra que, tao nocivos quanto os tracos da cultura do
mando sdo os problemas com relacio a organizacao dos assentados e assentadas,
aos problemas de créditos e a seca, consistindo em grandes desafios ao viver no
assentamento:

Houve uns dois anos de seca e perda de tudo no assentamento.
Eu mesma perdi, o ano atrasado, noventa arroba de semente de
inhame, nao ficou uma pra fazer remédio, foi todinha plantada e
virou lama dentro da terra, porqué nao teve chuva. Mas tem tam-
bém muito fracasso dentro do assentamento, pois temos um pre-
sidente que nao presta. O que tem dentro do assentamento, tudo
¢ dado fim pelas maos dele. Os orgios que estdo nos ajudando
devia ver isso, pois o presidente domina tudo que nos pertence.
Ele consulta parte do povo pra acabar, pois tinha aqui o carro de
socorro, foi dado fim. Tinham duas motos da cooperativa, dos s6-
cios, isso nao existe mais. Tinha um trator, est na rua, pro con-
serto. Um terreno foi comprado na rua com o dinheiro dos 130
socios, pra fazer a Cooperativa. Quando estava na metade do ser-
vico, o presidente vendeu e nio combinou nada. Ai fez aquele
galpao acold, trouxe as coisa de l4 e botou dentro. Ali ninguém ve,
ninguém trabalha. O computador faz mais de 4 meses que no
usa. No meu modo de pensar a reforma Agraria, o modo de traba-
lho ndo é assim. Deveria animar os socios, conversar com eles,
combinar, trabalhar mais coletivo. Um galpao daquele tem: ma-
quina, veneno, 6leo. E ndo pode ser uma escola pra crianga estu-
dar? (D. Ciga — Assentada, Nova Vida/Litoral/PB).
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Aqui em Nova Vida, a questdo da organiza¢ao é um grande pro-
blema! Até pra mobilizar € dificil. Porque de 132 familias, 34 sdo
rendeiros e sao os mais dificeis de trabalhar. Porque eles moram
na rua, nio moram no assentamento. Vou passando por duas di-
regoes e o que vejo, é que sempre um trabalhando sé. O trabalho
da Cooperativa estd tendo dificuldade. Pois eu nio sei como se es-
colhe uma diregdo de cooperativa, pessoas que mal sabem assi-
nar o nome, nem sabem administrar, que trabalha como se fosse
o ditador. Se perguntar a qualquer um dos assentados de Nova
Vida como estd a questdo da cooperativa, ninguém sabe informar.
Acho que falta informagdo sobre o que é cooperativismo. Nesse
sentido, falta formacdo do Movimento. Pois as pessoas acham que
cooperativismo é aquele prédio que estd ali e pronto. E tudo isso ¢
somente pela falta de mobilizagio e organizagio pois as proprias
pessoas da direcio nao souberam mobilizar o povo. (Geias —
Educador Assentado, em Nova Vida/Litoral/PB).

Cena Principal - Aprendendo com os conflitos internos

Dialeticamente, é neste contexto de contradi¢des que os Sem Terra vao
percebendo duas saidas: ou mantém-se na luta, rompendo com todas as herangas
da cultura do mando, ou passa a viver uma vida de conformismo. Entender as
contradicoes mais recorrentes, na opinido dos proprios sem terra, precede com-
preender as diferengas existentes entre os que lutaram e ocuparam a terra e 0s
que eram arrendatdrios. Para eles, existe um nivel diferenciado em relacao a valo-
rizagdo e a compreensdo da fungdo social da terra e da proposta de viver na coleti-
vidade, e isso tem dificultado a questao da organizagio dos Sem Terra no assen-
tamento, bem como tem representado um grande limite na constru¢ao prética do
trabalho de cooperacao, muito embora existam pessoas que acreditem no poten-
cial do assentamento e na esperanca de mudancas na organizacao. Porém, elas s6
visualizam isso, mediante a alteracdo dos seus quadros representantes.

Resta-nos entender que as contradicoes sao parte inerente ao processo de
formagdo, a construgao propria da identidade de ser Sem Terra. Nao € ficil assimi-
lar o processo de mudanga, pois o trabalhador explorado de ontem € o trabalha-
dor que, hoje, tem seu pedago de terra, tem a possibilidade de construir sua so-
brevivéncia, de viver dignamente, mas é também aquele que trouxe com ele o

163



oprimido e o opressor; que estd em processo de transformagdo. Como disse Bogo:
“(...) a caminhada provoca o encontro do ser homem com o ser terra” (2000b, p.
22). E esse encontro, da terra com o homem, produz o mesmo sentido de voltar a
ser gente, de produzir sua existéncia material, de vencer a opressao. E isso nao é
algo que se consegue rapidamente, ha de se lutar conjuntamente por um novo
modo de viver em comunidade, e nos parece ser o primeiro passo para nio viver
como antes, no isolamento do trabalho no alugado.

Alguns exemplos deste processo de mudanga nés presenciamos durante a
fase de pesquisa de campo. No assentamento 1° de Marco, a construcio de uma
estrada estadual, que passou por dentro do assentamento, deixou sete familias
prejudicadas nos seus lotes. Destas, houve uma que ficou com apenas 2 hectares
para o plantio, e outra que perdeu tudo, pois além desta estrada, ja havia passado
no mesmo lote a estrada do Exército. O resultado é que estas familias, além de
terem perdido seus lotes, perderam toda a plantagdo; sem, com isso, serem co-
municadas ou indenizadas pelo INCRA. Isto fez com que os trabalhadores e traba-
lhadoras se organizassem e convocassem um dirigente e um representante do
DER e do INCRA, para que avaliassem a situacao das familias prejudicadas. O
elemento solidariedade, como o grande elo na luta, prevaleceu mais uma vez, pois
as pessoas, com indignagdo, demonstraram que além de nao serem desinforma-
das sobre os seus direitos, ali encaravam a unifo na luta como o principio funda-
mental. Este episddio, além do aprendizado coletivo, trouxe o encaminhamento de
as pessoas poderem ser indenizadas pelo prejuizo.

Outro episodio aconteceu no assentamento Chico Mendes no Encontro
Regional sobre Cooperativismo Agricola. A grande polémica no assentamento era
se criava a associagdo ou a cooperativa. Durante o encontro, muitos debates ocor-
reram em fungdo disso, e a decisao que o coordenador da drea tomou, na ocasido,
foi aprofundar o debate. Aproveitando as experiéncias presentes ji implantadas,
pediu para que os representantes mostrassem como se desenvolvia o trabalho,
tanto da associagio, como da cooperativa. Sendo assim, parece algo simples, mas,
naquele momento, os trabalhadores e as trabalhadoras estavam podendo avaliar
cada proposta, além de conhecer um pouco da experiéncia, o que facilitou o en-
tendimento e viabilizou o aprofundamento do assunto pela comunidade.
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Apesar de todas as diferencas e conflitos vividos nos assentamentos, o que
percebemos € que, em cada acdo realizada, ha um processo de aprendizagem,
pois, a0 acompanharmos quatro desses assentamentos pesquisados e, algumas
atividades dos setores do Movimento, identificamos que a escola para o MST, ape-
sar da sua importancia, traduz e resume o conjunto de todas essas agoes.

Nos assentamentos e acampamentos, o processo de formacao comega
numa assembléia, onde tudo € decidido coletivamente, do fato mais simples ao
mais complexo. Inclusive, num encontro sobre cooperativismo, presenciamos a
decisao de que era proibido o consumo de dlcool no assentamento. Isto posto,
leva-nos a considerar que o processo de aprendizado nos assentamentos vai se
dando 2 medida que decisoes e diretrizes precisam ser encaminhadas.

Entretanto, um fato marcante na vivéncia dos Sem Terra estd no potencial
de solidariedade e comprometimento com a sua realidade especifica e com a
transformagdo da sociedade. Apesar dos conflitos, o desejo de mudanga dos assen-
tados e assentadas fica muito claro, quando dona Ciga, uma militante de quase 60
anos diz: femos que lutar muito para levantar o assentamento junto com todos
0S $0cios.

E perceptivel também que, a partir da formago politica, a perspectiva é ir
desfazendo os tragos do individualismo, em substitui¢do a uma visao coletiva de
vida, como retrata o depoimento deste educador:

Oriento na escola, quer seja no rogado ou na escola, o trabalho
deve ser coletivo. Isso porque quando acampamos, dividimos
uma colher de sal, uma fuba. E quando passa a ser assentado, es-
ta perdendo um pouco isso, fica um pouco individualista, princi-
palmente quando se pega num projeto. Mas eu digo pra eles: - A
luta nunca terminou desde o acampamento até agora, e se quan-
do o acampamento era luta, agora é que devemos lutar porque
ainda n@o conquistamos tudo que pretendemos e precisamos vi-
ver de forma coletiva (Zé Carlos — Educador/assentado, em Tei-
xeirinha/Litoral/PB).

% S
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ATO XI — SER MILITANTE DO MST E FAZER PARTE DE UM PROCESSO QUE ENCAM-
PA UMA LUTA BEM MAIOR

E PRECISO LUTAR TODOS OS DIAS PARA QUE O AMOR A
HUMANIDADE EXISTENTE SE TRANSFORME EM FATOS CONCRETOS,
EM ATOS QUE SIRVAM DE EXEMPLOS E MOBILIZEM (CHE GUEVARA).

Nos topicos anteriores, vimos, em alguns depoimentos, que um dos gran-
des desafios na organizacdo do MST na Paraiba tem sido marcado pelo niimero
reduzido de militantes e pela falta de formagdo politica. No entanto, o que perce-
bemos na pritica € que os poucos militantes existentes tém, com muita firmeza,
compromisso e paixdo, conduzido com qualidade suas atividades. Movidos pelo
aprendizado da luta e inspirados em Che, os poucos militantes vivem com um
entusiasmo e forca contagiante e com uma esperanga, que parece que eles ji
enxergam na vida a certeza da vitoria.

Mas é a experiéncia de participacao na luta, dos sofrimentos vividos nos
acampamentos, na vida didria, que se vai construindo e se formando a identidade
do ser sujeito do MST, ou melhor, como nos disse Caldart, ser do Movimento é
muito mais que isso,

“... significa participar nao apenas da luta pela terra, mas também
de uma organizacio com objetivos sociais e politicos mais am-
plos, que cada vez se multiplica em novas dimensoes de atuagdo e
complexifica suas formas de mobilizacio e suas estruturas de
participacao. Quem € do MST experimenta o sentido de fazer par-
te de uma coletividade que funciona de acordo com determinados
valores e principios, e que, 20 mesmo tempo, se constitui como
uma grande familia, cujos lagos afetivos independem do paren-
tesco ou mesmo do conhecimento direto de todos os membros,
até porque eles aumentam e se modificam a cada dia (2000, p.

129).

Assim, ser parte desta familia significa viver os conflitos, as contradigoes,
na tentativa de superd-los, na construgio de um projeto comum. A fala de Celinha
descreve essa dimensao afetiva, politico-educativa de ser militante do MST:
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Pra mim é muito importante! A forma como o Movimento €, acho
que estd dentro de sua propria mistica. Ele envolve as pessoas
que fazem parte dele, é muito forte! Tem coisas que € tdo mistico,
que ndo dd nem pra explicar. Comecar a participar de uma orga-
nizagao como o MST, eu pensava, que era por exemplo, vou lutar
pra que o povo tenha terra. Essa foi a primeira visao que eu tive.
Depois eu comecei a perceber que existiam setores dentro do Mo-
vimento: de satde, setor de educagio, setor de frente de massa
setor de comunicagdo. E de repente, eu comecei a atuar num
pouco em cada coisa, que isso faz parte da prépria militancia do
MST. Vocé vai se envolvendo e vai vendo que estd fazendo parte
de um processo, que é muito maior, do que esta especificamente
lutando pela terra, e vocé percebe que estd encampando uma luta
bem maior, uma luta por uma sociedade diferente. Foi um
aprendizado muito grande rico. Estd dentro desse processo, € ir
vendo as mudangas que vao acontecendo com a gente. Como va-
mos nos apaixonando pelo o MST, pela bandeira, pelos simbolos,
pela proposta de organizacio. £ um relacionamento de amor, que
o Movimento cria isso na gente. Tao forte, que as dificuldades
quando aparecem, a gente vai enfrentando e consegue superar,
porque pensamos nesse projeto maior. Quando comecei a parti-
cipar dos encontros nacionais do Movimento, ao encontrar as
pessoas que eu nunca tinha nem visto na vida, mas que ji me
tratavam como companheira, parecia que ja nos conheciamos ha
muito tempo. Foi ai que percebi que estava participando também
de uma grande familia, que tém muitas dificuldades, mas que
existe um objetivo muito grande que une todo mundo. Durante o
encontro, eu senti uma emogdo muito forte, foi quando, de re-
pente, a bandeira do MST desceu sobre a cabeca da gente. Senti-
mos ali que era uma corrente muito forte. A bandeira do Movi-
mento representava essa corrente, essa irmandade, que une
quem milita, quem luta. E assim, ser do MST (Celinha—Militante
e educadora do MST/PB, 1999).

Celinha deixa transparecer, na sua fala emocionada, que atuar no MST,
faz as pessoas irem encontrando sentido para lutar, mesmo diante de tantas ex-
clusdes. Construir esse projeto de transformagdo da sociedade representa, acima
de tudo, encontrar um sentido para a vida. Imbuidos desta sede de luta e desta
certeza de mudanca, os militantes acreditam na organizagdo, respeitam os simbo-
los, encantam-se.
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Ao presenciar um curso ou encontro do MST, vé-los cantar o hino com o
punho erguido, para alguns, pode parecer fanatismo, mas para quem vive a luta
funciona como o momento de recompor as energias. Assim, as musicas, 0s gestos,
a mistica, esse sentido de coletividade, vao trazendo outras pessoas para dentro do
MST. E nisso é que estd o sentido educativo do Movimento, o qual fez, no momen-
to da pesquisa de campo, sentirmo-nos também MST e de ter conosco esse com-
promisso a cumprir.

Ser militante do MST, portanto, é ter dominio sobre qual deve ser a tarefa
da organizaco, é também ndo se acostumar com a realidade fatidica, € ter o dese-
jo de mudar e ser mudado. Significa, pois, acreditar na mudanca: “... acostumar-
se com uma realidade em movimento, onde a transformagdo de qualquer coisa é
uma possibilidade real e, aos poucos, passa inclusive a ser culturalmente deseja-
vel” (op.cit, p. 131).

E isso os militantes Sem Terra vivem constantemente, pois, como disse
Celinha anteriormente, atuar um pouco em cada coisa faz com que um dia esse
ou essa militante participe de uma ocupacio hoje e no outro dia, esteja numa
assembléia de assentados, ou caminhe quilometros numa marcha, faga parte de
uma mesa-redonda sobre a reforma agrdria, estude, participe dos cursos de for-
macao, fique com sua familia; enfim, a vida do militante do MST tem a caracteris-
tica de estar sempre em movimento.

Mas é, também, um processo em que o militante aprende com as tarefas
e atividades que desenvolve, ou seja, aprende com as negociacoes, com as mar-
chas, com os cursos de formacio, enfim, com o processo de formagdo militante
que, necessariamente, nao estd vinculado a um processo de escolarizagdo. Apren-
de-se, também, com os processos historicos, com o trabalho na comunidade e,
como eles mesmos dizem, aprende-se com os proprios companheiros e compa-
nheiras:

Meu primeiro curso foi sobre: como ocupar drea de terra. Por
exemplo: pra se ocupar uma terra hoje, temos que reunir, orga-
nizar os trabalhadores, adquirir financiamento para levar o traba-
lhador até as dreas e pressionarmos o governo do Estado e o IN-
CRA para que essa terra seja desapropriada (Zé Carlos — Educa-
dor/assentado, Teixeirinha/Litoral/PB).
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Nos cursos também estudamos assim: vocé que é coordenador,
que representa qualquer grupo de familia, faca jeito de nao errar.
Nesses cursos, falava-se dos vicios, ensina-se as normas, que nao
deve se envolver com droga, no estar bebendo cachaga, no estar
puxando briga. Isso mostra como vocé é uma pessoa importante
pro Movimento (Neguinho — Assentado, Teixeirinha/Litoral/PB).

0 nosso trabalho no Movimento é na base da ocupagao, ocupar os
latifindios que sdo improdutivos, buscando terra para o pessoal
trabalhar. Quando fui pro Movimento, eu morava em Tacima,
ocupamos drea do governador, Zé Maranhao mas fomos despeja-
dos. Seguimos na marcha pro Sertdo. Em agosto, fomos acompa-
nhando, e conhecendo mais o Movimento. Nesta marcha, mais
pessoas foram se juntando. Quando voltamos, depois do dia 7 de
setembro, teve a reocupagdo da drea, com o pessoal que vivia
permanente, o pessoal de Araruna, de Tacima e das regides cir-
cunvizinhas. Reocupamos a drea a noite, e quando foi de manha,
a policia veio com o advogado pra negociar. Os meninos falavam
que ndo saia da terra. Nesse tempo, eu nao conhecia a realidade,
como era o trabalho. Eu pensava que eles mandavam a gente sair
da terra e era pra sair. Fernandinho que estava conosco, falava: -
N2o vamos sair, nao! A gente s6 sai se negociarem conosco. A ad-
vogada veio com a liminar de despejo, da vara agriria, e disse: -
Vocés vao ser todos presos. - Vocés com tanto jovem! Fernandi-
nho dizia: - Eu sei o que estou fazendo, os trabalhadores estio
precisando de terra pra trabalhar (Josilia — Assentada, Oziel Pe-
reira/Brejo/PB).

Esta marca, de pertencer a2 uma organizacao coletiva, de aprender com a
luta, de tentar vivenciar na pritica o que aprendeu na teoria fica fortemente de-
monstrada nestas narrativas, pois 2 medida que se enfrenta uma situagio com a
qual se deparou Josdlia, que vinha participando de uma marcha e presenciou a
cena da advogada, faz com que se envolva mais com o Movimento, com muito
mais desejo de construir esse projeto maior, de transformar a sociedade. Deparar-
se com essa situacao também a ajudou a analisar que ali se estabelecia uma luta
de classes, na qual as contradicoes estavam presentes na ameaca da advogada. E
esta também deve ser outra heranga deixada pelo movimento, pois ele aposta na
pedagogia da pratica, na pedagogia do exemplo; aposta na aplicacao dos seus prin-
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cipios e investe na luta de massas e nas mobilizacoes como formas, também,
possiveis de organizagdo dos trabalhadores e trabalhadoras.

Assim, o MST pega de empréstimo com a historia formas de luta desde o
inicio da luta pela terra, como € o caso das marchas, di resignificacdo ao enca-
minhamento da luta e a traduz num potencial pedagogico e mobilizador nos pro-
cessos de enfrentamento.

E por isso que, durante o percurso da marcha, o MST segue nio s6 orga-
nizando as pessoas e sensibilizando-as para a luta e para a causa da reforma agra-
ria, mas, principalmente, segue esclarecendo-as da sua condigio de classe, dos
problemas sociais e dos motivos a que eles estao associados e de como juntos
podem buscar a saida. Foi assim com a Marcha pelo Brasil, da qual Josdlia parti-
cipou.

Mas para ser militante do MST, para vencer o poder dos latifundidrios, o
entusiasmo, a for¢a e o compromisso nao bastam. Por isso, para coordenar gru-
pos e setores do Movimento, um dos principios fundamentais da organizacao é o
estudo. E, conforme diz Stédile e Fernandes: “... Nao basta a luta ser justa. Se nao
estudares, consequentemente nem tu e nem a organizagao irao longe. O estudo
nos ajuda a combater o voluntarismo ...” (1999, p. 42).

Valorizando este principio, 0 Movimento criou o setor de Formacio, o
qual se responsabiliza pela qualificacio da luta, através da abordagem de uma
diversidade de temas. Hoje, conta com vérios cadernos de formagao e com a Esco-
la de Formagdo Florestan Fernandes.

No entanto, a vivéncia prética do que se aprende estd na tarefa de ajudar
na preparacao e na formagao do povo trabalhador. E, nesta caminhada, aprender
a exercer sua atividade coletivamente, fazendo com que outros crescam, também
€ parte de um dos principios do MST, o da direcdo coletiva. O grande aprendizado
dessa tarefa significa estar em contato permanente com a base, é ouvir, consultar,
abastecer-se de aprendizados com o povo. E isto significa dizer que ninguém sabe
fazer tudo, que se aprende com o outro. Na fala abaixo, temos um resumo de
como sao vividos, na pratica, alguns dos principios da organizagao:
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N6s nunca vamos conseguir resultados concretos com a reforma
agrria e com o Movimento Sem Terra, se nds nao conseguirmos
mudar a consciéncia das pessoas. Essa é a nossa principal tarefa
enquanto movimento social que luta pela reforma agraria. Enten-
dendo que a reforma agrria nunca vai acontecer no Brasil, se
nao houver mudanga na estrutura politica e econdmica desse pa-
is. Pois, reforma agraria, de fato, é a distribui¢do das terras a to-
dos, dos meios de producdo, distribuicao de créditos, enfim, de-
senvolver o meio rural do Brasil. E quem vai proporcionar essas
mudangas, no nosso entendimento, sao as pessoas, ¢ a luta de
massa. Isso s6 vai acontecer quando os trabalhadores, que sao as
pecas fundamentais, tomarem consciéncia da importancia que
eles tém nessa transformacdo. E a aplicagdo do principio da luta
se dd em todas as mobilizacoes, e também nas ocupacoes. Fer-
ramentas para as pessoas despertarem que existe uma luta de
uma classe. E por incrivel que parega, 2 medida que a luta vai fi-
cando mais acirrada, o pessoal vai ficando com mais vontade de
vir. Tipo no trancamento da BR, quando a policia tentou desmo-
bilizar. Explicivamos: - Estd vendo? A policia é contra nds, o go-
verno manda e a policia defende os interesses das elites. Assim, as
mobilizages, as marchas, as ocupagdes, os trancamentos de BR,
isso de fato é a principal escola dos trabalhadores na formagio de
base. E onde formamos militantes. Ja o trabalho de base consiste
em organizar, mapear os pobres da cidade, dos sitios e fazer as
reunides para discutir a terra, pra fazer uma ocupaco, depois fa-
zermos o trabalho de conscientizacio. E um trabalho rapido que
dura em torno de um més, um més e quinze dias. Quanto as di-
regdes coletivas, nao temos chefe, presidente. E para organizar-
mos os assentamentos é uma dificuldade: primeiro, € a legisla-
¢o, ela tende a levar para o presidencialismo (pra ter presidente,
tesoureiro, os chefes que mandam nas comunidades) E uma
questdo cultural, esse é um grande empecilho. Tem que ter uma
mudanga muito grande na cultura e no comportamento, mas a
gente vai tentando, nos trabalhos das associagbes, esquecer essa
idéia de presidente. Outro principio importante € o trabalho cole-
tivo, € ensinar pros companheiros que, apds a conquista da terra,
ndo devemos esquecer a luta. E por isso devemos estar com os
companheiros nos assentamentos, lutando e trabalhando juntos
(Edvaldo — Dirigente Estadual/MST/PB, 1999).

0 processo de mudanga pela via da conscientizacao dos trabalhadores e
trabalhadoras é mais um trago caracteristico do MST, cujo aprendizado e heranca
dos ensinamentos de Paulo Freire estao demonstrados na fala de Edvaldo. Isto é o
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que faz com que se tenha esse compromisso historico, que se assuma essa posi-
¢a0 utdpica, essa apreensao da realidade com um olhar critico, com compromisso
e, acima de tudo, com a certeza da vitoria.

Deste modo, no seu processo de formagao, 0 MST combina a pritica soci-
al com sua teoria pedagdgica, em que a for¢a de suas lutas, de seus gestos, de sua
linguagem, dos ensinamentos da sua proposta, contribui para a constru¢ao de
novos valores, de uma nova cultura politica, cujo peso da pedagogia da pritica e
do exemplo faz dessa organizacio um grande sujeito educativo.

ATO XII - A MISTICA: EXERCICIO DA UTOPIA

A MISTICA TEM QUE SER IMPLANTADA EM TODO SETOR DO MOVIMENTO,

POIS A MISTICA DA MAIS GARRA AO LUTADOR.

SE A GENTE NAO PREGA A MISTICA, PASSA A ESQUECER DA LUTA,

DE TODA UMA HISTORIA QUE VIVEMOS.

E A HISTORIA DA LUTA TEM QUE SER RESGATADA DURANTE TODA UMA VIDA.
A MISTICA £ O PONTO FUNDAMENTAL QUE NOS AJUI)A EM TODOS OS SENTIDOS,
TANTO NA EDUCACAO COMO EM QUALQUER SETOR DO MOVIMENTO.

(2 CarLOS: EDUCADOR EJA-TEIXEIRINHA).

Escutar Zé Carlos falar sobre a mistica € sentir a propria emocao expressa
em seu rosto. E percebermos como ela mexe com as pessoas. Assim, a mistica,
companheira inseparivel de qualquer a¢io ou membro do MST, torna-se parte
fundamental na sua pritica formativa. E, como disse o educador, a mistica é o
elemento que d garra ao lutador. E como disse Peloso (1998, p. 9), a mistica
funciona como o tempero da luta, a alma das esquerdas no combate as injusticas
e o elemento fortalecedor dos nossos sonhos, o simbolo de utopia que nos ali-
menta permanentemente.

Pelo que presenciamos em separado os atos do MST, a mistica torna-se
um instrumento metodoldgico que facilita a participacao da militancia e que os
motiva e os d4 unidade na luta. Apds ter participado de varias misticas, temos que
concordar com a afirmagdo acima, que s se pode traduzir o sentido da mistica
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apos té-la vivido e sentido o seu valor. Pois, o proprio sentido da palavra, mistério,
ja denota a sua infinitude. Por isso, para o MST, ela quer dizer: “um sentimento
muito forte que une as pessoas em tornos dos objetivos comuns (...) e o arrepio
na alma...” (CALDART, 2000, p.134). No entanto, a sua presenca se materializa
desde o embelezamento de uma mesa, de uma ambientacao que combina fotos,
faixas, musicas, palavras de ordem, encenagoes, arte, poesia etc, trazendo sempre
presente as lutas e os lutadores que contribuiram ao longo da historia por uma
sociedade melhor.

Trazé-la para o campo da pritica cotidiana do camponés sem terra signi-
fica interpretar seus valores e utilizar suas ferramentas de trabalho para falar da
luta e da perspectiva de vitoria. Vejamos o que diz a educadora Geane:

As misticas, eu ndo sabia o que significava, mas achava muito bo-
nito. Nos encontros, tinham misticas que tocavam mesmo, eu fi-
cava querendo entender o porque delas. Nas misticas, mostra-se a
luta do assentamento e o que aconteceu, com os gestos. Teve mis-
tica que marcou mesmo! (Geane — Educadora, Assentada, em
Nova Vida/Litoral/PB).

Assim, nas misticas, sao lembrados os sentimentos que contribuiram
com a dor, a fome, 0 medo, a violéncia contra o sem terra, mas, por outro lado,
apresenta-se com utopia a possibilidade de se chegar a solu¢ao dos problemas,
através desta forca que nos move em busca desta construgdo. (BOGO, 2000a, p.
71).

A mistica, do ponto de vista da formagdo do Sem Terra, conforme os de-
poimentos mencionados acima e a opiniao de Caldart (2000, p. 135), consiste no
elemento mediador no campo da formacao dos valores humanos: é o equilibrio
na luta que sustenta uma determinada concep¢ao de humanidade, ou seja, é
aquele alimento para manter firme o militante, o mais novo e o antigo. No cotidi-
ano dos Sem Terra, a mistica, que € o instrumento que articula a vivéncia dos
principios entre os militantes e a base, pode ser melhor entendida quando os Sem
Terrinha visitam os presidios, quando fazem a doagdo de alimentos para entidades
e pessoas que vivem em piores condigoes de vida etc.
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Desta forma, a mistica, passa a ser reafirmada como alimento, sendo vi-
venciada em cada atividade do Movimento, nos grupos de estudo antes das aulas,
nos cursos de magistério, de formacao, nos encontros, congressos, bem como nos
encontros dos Sem Terrinha. Ou melhor, onde tiver Sem Terra, a mistica vai estar
presente. Funciona, assim, como a forma de acolhida, o convite a se sentir Movi-
mento.

No sentido da histéria ou da meméria do povo, o papel da mistica, segun-
do Peloso (1998), é de valorizar as experiéncias de lutas anteriores, através de
memorias de grandes lutadores e lutadoras que participaram de todas as formas
de resisténcia popular (homens, mulheres, jovens, indios, negros, camponeses
etc.).

Mas, a mistica nao se encerra ai. Ela encontra-se presente na revelacao da
linguagem cultural, expressa nas representagoes, nos simbolos, pelas palavras e
acoes, como: MST, essa luta é pra valer. Quem nio reconheceria uma mobiliza-
¢20 dos Sem Terra? O chapéu vermelho e as bandeiras sdo simbolos fortes na
mistica de um verdadeiro Sem Terra do MST.

ATO XIII - NA ESCOLA TAMBEM SE APRENDE

NAO £ POSSIVEL SER GENTE SEM, DESTA OU DAQUELA FORMA,
SE ACHAR ENTRANHO NUMA CERTA PRATICA EDUCATIVA.

E ENTRANHADO NAO EM TERMOS PROVISORIOS,

MAS EM TERMOS DE VIDA INTEIRA.

O SER HUMANO JAMAIS PARA DE EDUCAR-SE.

NUMA CERTA PRATICA EDUCATIVA

NAO NECESSARIAMENTE A DE ESCOLARIZACAO

(PAULO FREIRE).

Aprender, com Freire, que educagdo também se faz na escola, que educar
¢ um aprendizado que faz parte da vida inteira e que nos educamos inseridos
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numa certa pritica educativa representa a primeira condicao para compreender-
mos o lugar ocupado pela educacao no MST. Corresponde a dizer que a luta pela
terra nao € o Unico elemento possivel de transformacao do sujeito Sem Terra em
cidaddo, embora um dos mais importantes, mas para que esse projeto social
aconteca, carece que se dé o rompimento de trés cercas: a cerca do latifindio, a
cerca do capital e a cerca do saber, as quais historicamente facilitaram a domina-
¢a0 sob a grande maioria trabalhadora sem terra.

Ao voltarmos o olhar para o conjunto de préticas até aqui expostas, en-
tenderemos que o processo educativo do MST se d4 também na escola, pois, como
vimos, aprende-se com a ocupagio, com 0 acampamento, com a mistica, enfim
aprende-se em cada atividade e agao realizada, ou melhor, na propria vivéncia
histérica dos Sem Terra e no seu processo de formacao.

Nesta perspectiva, pensar a educacio escolar no MST significa considerar
como parte desse processo a inclusao de todas essas vivéncias, trazendo-as para o
ambito de sala de aula. Ou, como disse o educador Zé Carlos: a importancia da
educagdo do MST dentro dos assentamentos é mais porque se estuda a reali-
dade do campo, politiza os assentados, porque até o momento que eles ndo
estudam, ndo sabem como se dd a historia de luta na terra, no sentido mais
geral. Dessa forma, é que o MST nao concebe a escola, apenas como o espago
para a produgdo de conhecimento, mas como espaco vital em que se dd o proces-
so do estudo e da produgdo de saber. Porém, sem negd-la como um dos ambien-
tes educativos, o Movimento tornou a escola o lugar capaz de produzir, nos sujei-
tos, uma intervencao mais critica e consciente, bem como o lugar de possibilida-
des para a produgio de novas competéncias técnicas, politicas e culturais, sintoni-
zados com o projeto historico do MST.

Se pudéssemos resumir em palavras o significado da escola para o MST,
dirfamos: “... E tao importante quanto o gesto de ocupar a terra (...). Aqui, educar
€ o aprendizado coletivo das possibilidades da vida” (TIERRA apud CALDART,
2000, p. 146).

No episddio seguinte, trataremos especificamente dessa questao, fazendo
um apanhado de alguns fatos marcantes na historia da educagao do campo e
mostraremos como o MST vem implementando essa empreitada na Paraiba.
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QUINTO EPISODIO

ESCOLA EM MOVIMENTO

Epucar
£ UM APRENDIZADO COLETIVO
DAS POSSIBILIDADES DA VIDA.

(PEDRO TIERRA)

Demonstradas as praticas politico-educativas que compdem a pedagogia
do MST, passamos agora a sistematizar algumas reflexdes em torno da relagao
Escola e Movimento. Para tanto, buscaremos reconstruir um breve histérico da
trajetoria da educacio escolar no e do MST, com um olhar mais voltado para o
significado dessa pedagogia no cotidiano dos jovens e adultos. Nessa perspectiva,
enfatizaremos como o MST na Paraiba vem lutando por escola, qual o lugar que
ela ocupa na vida dos assentados e assentadas, como se ensina e 0 que se apren-
de, quais as mudancas, desafios e licbes nesse processo em constru¢ao. Iremos
aqui saber como o MST vem delegando 2 escola a participacio no processo de
formacao dos Sem Terra. Embora saibamos que todo o cendrio da trajetéria da
Educagao do Campo no Brasil*, tenham sido vivenciado em outro momentos
historicos, ja bem destacados por Paiva (1987), Leite (1999), entre outros, quan-
do a sociedade civil organizada (através do mais diversos movimentos) lutou pela
democratizacio da educagao publica para a classe trabalhadora.

Queremos com isso explicitar as motivagoes que levaram o MST a ocupar
a escola. E foi percebendo a importancia da educagdo para a vida dos camponeses
sem terra. E, justamente, nos anos de 1979 a 1984, que surgem as primeiras

% Para aprofundar a questdo, ver: PAIVA, Vanilda. Fducacdo Popular e Fducacdo de Adultos. So Paulo: Loyola, 1987;
CALAZANS, Maria Julieta Costa (et. al.). Educagdo no meio rural. In: Fducacdo e escola no campo. Campinas: Papirus,
1993: p.15-40; e LEITE, Sérgio Celani. Escola Rural: urbanizacto e politicas educacionais. Siio Paulo: Cortez, 1999.
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tentativas de educacao escolar. A principio, serviu para o atendimento das criangas
acampadas, derivando-se dai a necessidade de criar o setor de educagao. O MST
definiu na sua proposta que a escola haveria de ser publica, gestada pelas comu-
nidades e com espagos muito bem definidos para o estudo, o trabalho, as ativida-
des de militncia e a pesquisa. Vejamos um pouco dessa trajetoria.

ATO XIV — A CONSTRUCAO DA PEDAGOGIA SEM TERRA *

A trajetoria historica da educagao nos mostra que, quando o poder publi-
co investiu na educagio do campo, foi para tentar respaldar alguma necessidade
do modo de produgdo capitalista agrario, quase sempre através de campanhas e
projetos com forte conotacdo compensatoria e assistencialista, cujo objetivo era
atender as caréncias do pobre e do ignorante camponés. Sem falar que a imagem
que se vinculou 2 educacao do campo conforme interpreta Arroyo (1999, p. 20)
foi aquela de que, para mexer com a enxada, nao se necessitava de muitas letras,
era suficiente a escolinha das primeiras letras, ou mesmo aquela em que a profes-
sora quase nao sabendo ler, ensina o outro a quase nao saber ler. O resultado
dessa visdo equivocada da escola é o motivo que exclui um contingente de traba-
lhadores e trabalhadoras sem esse direito basico de cidadania.

Na tentativa de romper com essa logica, o MST vem demonstrando que,
dentre as tarefas de um movimento social que luta por terra, preocupar-se com a
escolarizacdo de seus participantes torna-se uma questao de direito elementar.
Porém o Movimento entendeu que a educacio compreende um dos processos
formadores, e incorpora outros elementos como: o trabalho, a familia, a escola e o
préprio movimento. E acrescentando: escola é mais que escola. Sendo assim,
deve vincular-se 20 mundo do trabalho e da pritica social. E exatamente o que
pretendemos descrever a partir deste ato, onde além de situarmos um breve histo-

%0 aprofundamento sobre a trajetéria historica da Educagiio do MST, ver: CALDART, Roseli. Educacdo em Movimento:
formaciio de educadores e educadora no MST, Vozes, 1997 e Pedagogia do Movimento Sem Terra: escola é mais que
escola, Vozes, 2000.
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rico da educagao no e do MST, também apresentaremos uma sintese das dimen-
soes fundamentais da pedagogia Sem Terra.

Entretanto, para compreendermos a importancia da educagdo no MST é
preciso, antes mesmo, enxergarmos que o processo de formagao dos Sem Terra e
o processo de construcao de sua propria identidade convidam-nos a um retorno
ao quarto episodio, no qual situamos algumas das priticas politico-educativas do
MST. No decorrer deste episodio, vimos que o MST € o proprio sujeito educativo. E
considerd-lo como esse grande educador assemelha-se a dizer que o Movimento
segue educando nas vdrias vivéncias e praticas nele constituidas, ou, como disse
Caldart: “os sem terra se educam como Sem Terra (...) sendo do MST, o que quer
dizer, construindo o Movimento que produz e reproduz sua propria identidade ou
conformagao humana e histérica” (2000, p. 205). Encontra-se, portanto, a princi-
pal justificativa de que a formacdo dos Sem Terra ndo se restringe apenas 2 escola,
mas ela acontece, como ji dissemos, em outras praticas sociais: na familia, no
acampamento, na associa¢do, na cooperativa, na marcha, no encontro, ou seja,
em cada lugar e momento em que se faz a historia da luta pela terra.

Essa dimensao educativa do Movimento, além de proporcionar-lhe o seu
reconhecimento, é o que tem colocado como interlocutor das questoes de educa-
¢a0 e, mais precisamente, da educagdo do campo. Pois, como ja dissemos, o retra-
to da historia da educagio do campo nos mostrou que esta, quando foi lembrada,
esteve associada aos ditames da burguesia capitalista industrial, aliada aos interes-
ses da burguesia agrdria, que, intencionalmente, manteve o povo na ignorancia,
como forma eficiente de exercer o dominio e a opressdo sobre as populagdes sem
terra. De outro modo, apresentaremos agora o caminho da constru¢ao do setor de
educacao no MST.

\N& 4
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Cena 14.1. A origem de tudo

0 processo de constru¢do do setor de educagdo no MST e de sua pedago-
gia atravessou varias fases, conforme menciona Caldart (1997—2000):

e  Aprimeira fase, que vai de 1979 a 1984, compreendeu o periodo da fundagao do MST. Foi o
momento em que se acentuava a preocupaco com a escolarizacio das criangas acampadas (o que
fazer com elas?) e, depois, com a garantia desse direito as criangas assentadas. Esse foi o primeiro
passo e a marca decisoria para que as familias e as educadoras comegassem a se mobilizar e
tomar consciéncia da importancia da escola na vida do Sem Terra. Ocupar a escola, sobretudo nos
assentamentos, significou “... organizd-la por conta propria, comecar o trabalho e os registros
formais (...) e entdo iniciar as negociagdes com os Orgdos publicos para sua legalizacio” (CAL-
DART, 2000, p. 155).

e  Asegunda fase se deu a partir da realizacio do 1° Congresso Nacional, em 1985, seguindo até
1989, quando se iniciou a articulacdo dos coletivos de Educagdo. O desdobramento deste momen-
to ficou marcado com a realizagdo do Primeiro Encontro Nacional de Professores de Assentamen-
tos, em Espirito Santo, 1987. Momento em que se deu a consolidagao dos coletivos de educagio
nos Estados (pessoas da comunidade acampada e assentada), cujo objetivo era “... garantir com
mais eficiéncia a mobilizagdo pelo direito a escola (...) de trocar experiéncias em relacao a como
desenvolver a tal escola diferente” (op. cit., p. 156). E quando o Movimento toma para si essa
tarefa e direciona sua aten¢o para a educacao das criangas e dos jovens. O comego dessa luta foi
marcado pela pritica reivindicatoria, através de audiéncias com prefeitos e da ocupacio da escola
publica, para garantir o direito do ensino da 1 2 4* séries.

o A terceira fase, que vai de 1989 a 1994, constituiu 0 momento de elaboragio da proposta
pedagdgica*® do Movimento, vinculada a programas de formagio de educadores e educadoras. Esse
processo, que vem se construindo desde 1987, é fruto do debate nos acampamentos e assenta-
mentos, nos coletivos de educacio e nos encontros nacionais, o qual teve como eixo de reflexao a
escola que se queria para os assentamentos e a decisao de como construi-la. O foco desse debate
trouxe preocupagoes relacionadas ao processo ensino-aprendizagem, as questoes metodoldgicas e
as frentes de atuacio deste setor.

Como forma de se avangar no debate, foram elaborados, pelo Coletivo de Educagao, vi-
rios Cadernos, abordando questoes especificas da educagio em seus diversos niveis. Dentre eles: O

% Para uma descrigiio mais detalhada, consultar: (aderno de Fducacdo n® 08/09, Sio Paulo: MST, jan/nov 1999.
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que queremos com as escolas dos assentamentos?; Alfabetizagio de Jovens e Adullos; Escola
Itinerante em Acampamentos do MST; Principios da Educagdo do MST etc.

Uma preocupagio decorrente desta foi com a formacio e a titulacdo dos educadores e
educadoras, o que deu inicio, em 1990, no Rio Grande do Sul, a primeira turma do Curso de
Magistério, como sendo o espaco privilegiado de experimentacio das concepgdes e priticas peda-
gogicas do MST. E também nesse momento que se d4 o trabalho mais sistemdtico com a educagdo
de jovens e adultos, haja vista que a problemdtica do analfabetismo nas dreas de assentamento
inviabilizava o desempenho de questdes basicas, como por exemplo, a estruturagao da Associacao.
Também nos anos 90, a preocupagdo veio também com o setor de educacdo infantil, que passou a
fazer parte das agdes do MST, abrangendo o atendimento das criangas de 0 a 6 anos, quando foram
criadas as creches que atualmente é mais conhecida como ciranda infantil.

e A quarta fase dessa trajetoria teve como marco o III Congresso Nacional (1995), com o tema:
Reforma Agraria, uma luta de todos! O Congresso trouxe a necessidade de se pensar a educagao
como um elemento intrinseco ao processo de Reforma Agriria. Esse desejo, segundo Caldart
(2000), despertou no Movimento a busca por aliados para consolidar essa luta. Significou um
momento de propor mais organicidade, de projetar novas formas de relagdo do MST com a socie-
dade. Nesse sentido, os Encontros Nacionais constituiram-se no palco de reflexdes potenciais, o elo
fortalecedor na luta por politicas publicas e o instrumento importante no processo de formagao e
de troca de experiéncias dos educadores e educadoras do campo.

0 I Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria —
ENERA, realizado em Brasilia (1997) e que se desdobrou na I Conferéncia Nacio-
nal por uma Educacao Basica do Campo, ocorrido em Luzidnia — GO (1998),
projetou juntamente com este, algumas transformagdes importantes no setor de
educagio do campo. O Encontro teve a participacdo de 700 educadores e educado-
ras de escolas de acampamentos e assentamentos que trabalhavam com alfabeti-
zacdo de jovens e adultos, e culminou com o lancamento de um Manifesto dos
Sem Terra ao Povo Brasileiro”. Esse encontro colocou em pauta a educagio do
campo e promoveu o surgimento do Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria — PRONER4, implantado pelo INCRA em 1998 em parceria com diversas
universidades, cujo objetivo foi estimular, propor e desenvolver a educagdo nos
assentamentos de reforma agraria.

%70 texto deste Manifesto encontra-se nos anexos de CALDART (2000).
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Na mesma légica de intengdes e no desejo de ampliar o debate sobre a
educacio bisica do campo, a inten¢do da Conferéncia®, que reuniu cerca de
1.000 participantes de vdrias entidades e instituicoes, foi objetivo discutir a conse-
cucdo de politicas pablicas para o desenvolvimento do campo e conseqiientemen-
te a educacio bisica adequada a este setor. Como resultado construiu-se uma
Proposta de Educagdo Basica do Campo vinculada ao processo de construgdo de
um projeto popular para o Brasil.

0 desdobramento de tais eventos fortaleceu as parcerias formalizadas em
1996 e impulsionou a educagdo de jovens e adultos, dando origem aos convénios,
em parceria com as universidades publicas, os quais permitiram iniciar um traba-
lho de alfabetizagdo em quase todos os Estados e paralelamente assumir a forma-
¢a0 dos educadores e educadoras em nivel de 1° e 2° graus. No conjunto de parce-
rias, surge a preocupacao com o ensino médio e profissionalizante, sendo criado o
Instituto Técnico de Capacitacao de Reforma Agraria — ITERRA (RS), em 1996, a
Escola Josué de Castro, destinada a Cursos Supletivos de 1° e 2° graus, o Curso
Técnico em Administracio e Cooperativas — TAC (2° grau) e o Curso do Magistério.
0 ITERRA, segundo Caldart, tem por objetivo, “desenvolver atividades escolares de
formagao (escolares e nao) e de pesquisas voltadas as demandas de suas associa-
das, pondo énfase nos processos de formacio organizativa e técnica, mas sem
descuidar das dimensoes da formacao /educagdo da pessoa humana” (1997, p.
95).

No que se refere 2 formacao dos educadores e educadoras, as parcerias
estabelecidas com as universidades garantiram a formagao nos Cursos de Magisté-
rio e de Pedagogia. Assim, em 1995, estabeleceu-se a parceria com a Universidade
Federal de Espirito Santo; em 1998, com a Universidade Federal da Paraiba (Curso
de Magistério Norte-Nordeste) e, em 1999, com a Universidade Estadual de Mato
Grosso. Em nivel de 3° grau foi criado em 1998, o Curso Pedagogia da Terra, em
parceria com a Universidade de Ijui. Essas experiéncias buscaram possibilitar a

% A Conferéndia realizada em parceria: MST, Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, Fundo das Nagdes
Unidas para Infdncia — UNICEF, Organizagdo das Nagdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura —UNESCO e Universi-
dade de Brasilia-UNB. Sua meméria registrada estd em: KOLLING, Edgar J. (et. al.). Por uma Educacdo do Campo,
Brasilia: UNB, 1999.
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formacao do ensino médio e superior e, 20 mesmo tempo, buscaram expandir as
possibilidades e as condigoes para que os Sem Terra tivessem acesso a escola e
para uma atuagio mais qualificada nas 4reas de assentamento e acampamento.

Para fomentar a formacdo sociopolitica, estd sendo criada a Escola de
Formagdo Florestan Fernandes, em Guarapanema (SP), onde serdo desenvolvidos
cursos voltados para a luta pela terra, discussao sobre producio, organicidade do
MST, formagdo de militantes para atuarem nos setores (MST, 1998a, p. 15).

No entanto, uma experiéncia pioneira no Rio Grande do Sul, que vem se
destacando, é a Escola Itinerante. Essa escola funciona nos acampamentos desde
1996, cujo propésito fundamental € o atendimento escolar as criangas (1* a 5%) do
Ensino Fundamental.

Todos esses momentos estiveram permeados por um entrelacamento de
significados, sentidos e licoes pedagogicas, que foram se evoluindo e se transfor-
mando no movimento da histéria Sem Terra.

Cena 14.2. Dimensoes Educativas da Pedagogia Sem Terra

A existéncia de diversas producdes sobre os principios filosoficos e peda-
gbgicos da educagio do MST¥, diz-nos que nio é necessdrio detalharmos aqui
esse contetido. Por isso, faremos uma rédpida apresentacio das dimensoes educa-
tivas da pedagogia Sem Terra; em seguida, mencionaremos os significados que
marcaram a decisao do MST de lutar por escola.

Dizer que o MST tem uma pedagogia significa estarmos atentos ao jeito
pelo qual o Movimento vem historicamente formando o sujeito social de nome
Sem Terra. Sendo assim, olhar para essa pedagogia é estarmos interpretando os
processos de formacao humana desses sujeitos, vistos sob a 6tica de uma pritica
pedagdgica em constante movimento, que pode ser extraida a partir de cada vivén-
cia Sem Terra, entre elas, a da escola. Dentre os virios sentidos que compoem a
pedagogia Sem Terra, Caldart (2000, p. 204-254) destaca os seguintes: a pedagogia

% Consultar especialmente os Cadernos de educagiio do MST, n° 08/09, de jan. 1999/nov. 1999.
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da luta social; a pedagogia da organizagdo coletiva; a pedagogia da terra; a pedago-
gia da cultura e a pedagogia da historia.

1.

2.

Pedagogia da luta social. Representa a propria dinimica do MST no processo
de formagao humana, ou, como disse Caldart (op. cit. p. 209): a luta € um es-
tado permanente e uma das estratégias mais contundentes que permeiam o
Movimento, ou melhor, tudo se conquista pela luta, e a luta educa as pessoas
que dela participam. Sendo assim, as lutas sociais consistem em uma das
matrizes pedagdgicas que marcam a historia dos sujeitos de bonés vermelhos
e de bandeira na mao, que gritam palavras de ordem, que pressionam o go-
verno, que lutam por terra, por educagao, por saide, por respeito, dignidade,
enfim, as lutas sao parametros para se produzir novos valores (familiares, éti-
cos, profissionais, sociais etc.), cuja perspectiva mais urgente € a transforma-
¢ao da sociedade. Essa transformagdo é no sentido de analisar cada situagao,
para aprender a agir e propor novas alternativas. Nessa perspectiva, o aprendi-
zado mais significativo € o da contestagdo social no qual cada enfrentamento,
cada derrota e cada conquista representam uma nova luta a fazer e um novo
projeto a realizar.

Pedagogia da organizagdo coletiva. Nasce dos processos coletivos, ou me-
lhor, “o MST se enraiza enraizando os sem-terra em uma coletividade que
eles constroem através da sua luta e organizacao” (op. cit. p. 216). Como vi-
mos no episodio anterior, esse processo de organizacao coletiva vai sendo
produzido na ocupacao, na formagdo do assentamento, no processo de coo-
peragdo etc. Sao nessas vivéncias que a organizagdo vai se fortalecendo e os
sem-terra vao se educando e vencendo a cultura individualista, passando a as-
sumir uma nova postura de valorizagao dos processos coletivos. Nesse proces-
so, alguns elementos se fazem de fundamental importancia, dentre eles estd a
disciplina (tudo é combinado, discutido, avaliado, dividido), a unidade na
acao (a exemplo, o calendario de lutas que segue a mesma linha para todos
os Estados), a mistica (o alimento de esperanca, a forga secreta que motiva os
sonhos e certezas do lutador), bem como a participagao da familia no conjun-
to de agoes do Movimento. Porém, o elemento mais representativo dessa pe-
dagogia estd na organizagdo dos coletivos (de educagdo, de género, de comu-
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5.

nicagdo etc.), que servem como meio para produzir, de modo mais sistemati-
co, a formacao dos sem-terra.

Pedagogia da terra. Ela nasce da relacao propria do trabalhador e trabalha-
dora com a terra. Corresponde a um dos ingredientes educativos de maior va-
lor, uma vez que o seu ato educativo estd no reencontro dos sem-terra com a
terra de onde foram expulsos. Assim, conforme Caldart (op. cit, p. 222-223),
o ato de plantar e cultivar a terra, de produzir e colher o alimento ensina um
jeito muito proprio de que as coisas nao nascem prontas, elas precisam ser
plantadas e cultivadas. Essa também é a maneira de dizer que o mundo estd
para ser construido e para ser transformado. O aprendizado mais significativo
do lutar pela terra estd em lutar com garra, esperar com paciéncia, mas agir
com persisténcia. Desse modo, a terra conquistada é o lugar de trabalho, o lu-
gar de produzir, de morar, de viver e, porque ndo dizer, de morrer. Mas, aci-
ma de tudo, € o lugar de transformar-se, transformando.

Pedagogia da cultura. Ela nasce do (no) modo de vida produzido e cultiva-
do pelo Movimento. Corresponde assim ao jeito de viver dos Sem Terra, tendo
uma forte dimensao na pedagogia dos gestos, do simbolo, do exemplo, os
quais podem ser visualizados em qualquer a¢ao do MST: nas marchas, nos
encontros, nas musicas, nas escolas etc. Isso € tdo intenso, que se virmos
uma bandeira pendurada num assentamento ou acampamento, ja identifi-
camos que ali estd o Movimento Sem Terra. Sendo assim, a dimensao educa-
tiva que se percebe nesse ato, equivale a dizer que ali existe um Movimento
que resiste e que busca democratizar a terra e os meios de producao. Entre-
tanto, a2 marca principal da cultura Sem Terra € a prépria luta e o jeito de fa-
zé-la.

Pedagogia da historia. Essa pedagogia brota da memdria coletiva e da com-
preensio do sentido da histéria e da percepcio de fazer parte dela. E dessa
maneira que reconstruir a historia dos Sem Terra na Paraiba ¢ fazer esse mo-
vimento de olhar para o passado e visualizar o presente, possibilitando que
esses sujeitos se sintam parte da historia. Produzir essa histéria € entranhar
na propria formagao humana, é conhecer as vivéncias mais acentuadas em
sua memoria. Nesse sentido, a dimensdo educativa que melhor simboliza a
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memoria historica dos Sem Terra € a mistica, ou seja, € trazer para o presente
um companheiro envolvido em alguma luta, € retratar o processo de ocupa-
¢a0 de uma terra, ou como disse Caldart, “é educar-se para sentir (mais do
que para saber) o passado como seu, e, portanto, como uma referéncia ne-
cessaria as escolhas que tiver de fazer em sua vida, em sua luta” (op. cit. p.

236).

ATO XV — O FAZER ESCOLAR NA PARAIBA

Nesse fazer, o que representa a escola nisso tudo? E importante observar
que, quando nao colocamos a escola em destaque neste trabalho, nao foi para
diminuir o seu valor politico-pedagdgico, significou, apenas, estar olhando-a a
partir de outro ponto de vista, a escola dentro da pedagogia de um movimento
social. Isso implica dizer que a pedagogia do Movimento nao cabe na escola, mas a
escola cabe na pedagogia do Movimento. Sendo assim, buscaremos perceber: que
importancia tem a escola para a vida dos Sem Terra; o que ela deveria ser; como o
MST foi ocupando a escola na Paraiba; que papel educativo tem o Movimento; que
fungdo tem desempenhado a escola na vida dos Sem Terra; o que se ensina e
aprende; quais os desafios e as ligoes produzidas; que questoes pedagogicas os
educadores e educadoras estariam propondo.

Cena 15.1. A escola em movimento

Ao percorrer esse caminho, a propria pedagogia foi nos envolvendo, e fo-
mos aprendendo a lidar com ela. Certamente, tiramos muitas licoes desse proces-
so. Entretanto, dar conta dessa tarefa ficard apenas como um grande desafio, pois
seria desnecessario falar da complexidade de apreender, na sua totalidade, uma
pedagogia tdo ampla. Porém, o que nos parece possivel é tracar aqui algumas
reflexdes preliminares sobre como fomos compreendendo essa relagio escola -
Movimento.
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Nesse processo de construgdo da pedagogia escolar, o MST, ao longo da
histdria, foi ampliando o sentido da escola. A escola no MST s6 pode ser entendida
no entrelacamento com outras acdes que compoem a pedagogia Sem Terra, nos
espacos de vivéncia ou no conjunto de formagao humana. E, quando esta escola
passa a estar vinculada a um movimento social que luta por terra, implica dizer
que, como parte estratégica da luta por reforma agraria, o MST incluiu outras
questoes basicas de cidadania, dentre elas, a escola.

Entretanto, a escola como se encontra nao serve para incorporar a peda-
gogia do Movimento. Logo, ela hd de ser transformada, devendo ser publica, de-
mocritica e com a participacdo da comunidade na gestao e na orientagdo de sua
pedagogia. Desse modo, deve ser uma escola que humanize quem dela faz parte,
que cultive nos educandos e educandas a sensibilidade e os valores humanos.
Para entender melhor o sentido dessa trajetdria de luta, alguns fatores e circuns-
tancias foram se apresentando e impulsionando a necessidade de escola no MST.

A mobilizagao por escola no MST, segundo Caldart (2000, p. 147-198),
surge a partir de alguns significados essenciais. O primeiro deles, que coincide
com a realidade da educacio brasileira, diz respeito ao lugar que ocupa a educa-
¢a0 do campo nas andlises dos institutos de pesquisa que apontam que a grande
maioria dos sem-terra estao fora do processo escolar. O censo da reforma agraria
de 1997 demonstra que 29,52% dos jovens e adultos das dreas de assentamento
sdo analfabetos. A Paraiba ocupa o 5° lugar nessa categoria, com 40,40% desses
assentados alfabetizados (Iéem alguma coisa), e 18,58% com alfabetizagdo in-
completa. Isso, se associado a outras necessidades basicas (satde, transporte,
condigdes sanitdrias etc.), justifica o porqué do MST tomar para si a necessidade
de lutar por educagdo escolar.

Um segundo elemento, decorrente do anterior, refere-se a mobilizagao
das familias sem-terra em torno da demanda pela escola e pelo atendimento pe-
dagdgico as criangas. Segundo Caldart (op. cit, p. 148-150), no inicio, a proposta
de escolarizacao funcionou como uma espécie de entretenimento (brincadeiras,
desenhos, encenagoes, cantos, tardes culturais,) e foi evoluindo e envolvendo nao
mais apenas as criangas, mas os jovens e os adultos. Esses momentos, além de
servirem como descontragio das tensoes da luta, constituiam-se no momento
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mistico em que a historia de luta ia sendo contada. Esses talvez tenham sido os
primeiros momentos da construgio da escola e o ponto forte para que as familias
passassem a mobilizar em torno da necessidade de se ter escola nos acampamen-
tos e assentamentos.

E, quando o MST fez o gesto de lutar por escola, ele estava, antes de tudo,
produzindo nos seus participantes a consciéncia de sujeitos de direitos e com a
necessidade de aprender. E bom que se diga que esse processo vem desde a gesta-
¢a0 do Movimento, quando esses sujeitos buscam lutar pela conquista da escolari-
zacdo basica, ndo somente para o MST, e sim para toda classe trabalhadora do
campo™. O resultado desse debate nos encontros e caminhadas favoreceu a ne-
cessidade de articular o setor de educacao.

Nessa trajetoria, a grande tarefa foi construir uma proposta de educacao
que desse conta dos processos da formacio humana, ou melhor, uma proposta
para a “...transformagdo dos ‘desgarrados da terra’, (...) dos cidaddos, dispostos a
lutar por um lugar digno na histéria” (MST, 1999c, p. 5). Tal fundamento trans-
formou-se na motivagao para que os educadores e educadoras criassem os coleti-
vos nacionais de educagio.

Dessa articulacao é que nasceu o segundo significado da pedagogia Sem
Terra: lutar pela conquista da escola e por uma proposta pedagogica que desse
conta de atender os anseios e desejos da classe trabalbadora. Este é o exato
momento em que o Movimento toma para si essa tarefa, assumindo-a como um
direito dos trabalhadores e trabalhadoras. O que nao quer dizer que o Movimento
lute somente pela garantia de acesso a escolarizacao. A tarefa do Movimento foi a
de lutar pela consolida¢do de uma escola com a cara dos sem-terra, com o seu
jeito e, principalmente, com o desejo de ser um espago de constru¢do da identi-
dade Sem Terra. Esse desejo foi 0 que fortaleceu a luta, a0 ponto de se pensar que
nada é impossivel de conquistar. Vejamos o que diz o sr. Jodo, a respeito da luta
por escola no assentamento 1° de Marco:

““ Um marco dessa articulagio foi o Primeiro Enconiro Nacional de Professores de Assenfamentos, realizado em julho de
1987.
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Quando a gente ainda estava acampado, improvisou uma escola,

uma palhoga, estudamos eu e um grande grupo. Agora pressio-
namos o prefeito e ele fez o colégio. A coisa foi dificil, porque o
prefeito era contra o Movimento. E quando tomamos conheci-
mento, colocamos a situagdo: - Se vocé € o prefeito dai, aqui nos
somos os trabalhadores sem-terra, nés somos pelo MST. Ele nio
atendeu 2 proposta. Dai fomos pra frente da Prefeitura e acam-
pamos e botamos a bandeira na frente da Prefeitura e dissemos a
ele: - Se vocé ndo assinar, vamos ocupar. Quando ele viu que a
gente ia reclamar pelo nosso direito, nao teve saida, veio conver-
sar. O prefeito sentiu que o MST estava organizando as professo-
ras pra atuar na regido; ele fez o concurso. (Jodo Inicio-
Assentado, em 1° de Marco/Litoral/PB).

Tomar o depoimento do sr. Joao como exemplo talvez seja a marca deci-
siva e o incentivo aos educadores e educadoras para que lutassem por escola na-
quele assentamento.

Situacoes dessa natureza certamente contribuiram para que o debate nos
encontros nacionais fosse se processando sobre que tipo de escola se desejava
para os sem-terra, como essa escola poderia ajudar no enraizamento dos educan-
dos e das educandas, como poderia se construir um ambiente educativo capaz de
cultivar os valores, a cultura e que pritica educativa seria capaz de dar conta da
formagdo das criangas, jovens e adultos, para que passassem a cuidar da terra
conquistada, que tipo de escola poderia fortalecer a identidade Sem Terra, enfim,
como a escola poderia educar para o trabalho e para as diversas possibilidades da
vida.

Norteados por essas questoes, é que os educadores e educadoras chegam
a conclusdo de que a pedagogia do Movimento nao cabe na escola, mas a escola
cabe na sua pedagogia. E cabe exatamente quando se deixa envolver por ela,
quando a escola, enquanto lugar de formacio humana, incorpora outras vivéncias
pedagdgicas, considerando-as no processo de interacao entre o desenvolvimento
das atividades escolares x relagdo com o trabalho e a organizacio. As palavras de
Edvaldo resumem qual a importancia da escola para os sem-terra, assim como
aponta o que a escola deveria ser e a quem ela deveria servir:
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A escola é importante, porque ela tem que cumprir, principal-
mente, com o papel de ajudar as pessoas a criarem consciéncia
da capacidade que temos, e esse é um de nossos principais prin-
cipios da educacdo. Por isso, a educacdo e a escola tém que ser
voltada para a realidade das pessoas nos assentamentos, para rea-
lidade da classe trabalhadora, para realidade de nés oprimidos.
Esta realidade ndo é simplesmente uma estrutura de uma escola
construida no assentamento, porque até de lona ela pode ser fei-
ta. Mas € uma escola voltada para o processo de luta dos traba-
lhadores, que ndo € coisa recente. Assim, nao pudemos perder de
vista que a educacio seja uma ferramenta, que ajude os educan-
dos a despertar uma consciéncia de classe, ndo apenas que so-
mos sem-terra, mas que somos uma classe lutando contra outra
classe. Assim, a escola ndo tem somente que ensinar a ler e a es-
crever, mas tem que ensinar a trabalhar na roca, a serem abertos
a novas tecnologias, mas acima de tudo, que construa uma cons-
ciéncia de classe (Edvaldo — Dirigente Estadual/MST/PB, 1999).

Assim, vendo o depoimento de sr. Jodo e de Edvaldo, vai ficando claro
que educacio e escola s serdo possivel de serem entendidas nesse movimento,
como parte da formacao humana, da conscientizacao dos sujeitos, como uma
escola que humanize quem estiver inserido nela. Uma escola que prepare os Sem
Terra para lutarem por condigoes de vida no campo; que acima de tudo, represen-
te os anseios da classe trabalhadora; que seja publica e que tenha a participagio
da comunidade na gestao e orientagao de sua pedagogia.

Vemos assim, que estd pensando a escola no MST, nao se pode resumi-la
ao cumprimento de atividades de leitura e escrita, vai além disso, seu papel estd
em ajudar os Sem Terra na construgao de sua identidade. A escola dessa maneira
constitui-se no espaco de debate permanente, andlise, celebracio, de escolha, de
pesquisa, enfim, de transformacao e construc¢ao do seu projeto reforma agraria.

Para cumprir com esse papel, a proposta educativa do Movimento, se
consolidou a partir de vérios aprendizados e foi no encontro com Paulo Freire,
Makarenko, Pistrak, Florestan Fernandes, José Marti, Che, dentre outros, que
esses ensinamentos foram servindo de orientacdo e inspiracdo, para ir se aprimo-
rando a pritica educativa dos sujeitos Sem Terra.
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Todavia, ndo poderiamos entender a importancia da escola fora do Movi-
mento. Estaria aqui o ferceiro significado que poderia estar justificando-a: enten-
der que a pedagogia do MST ¢ o jeito pelo qual o0 Movimento vem historicamente
formando o sujeito social de nome Sem Terra. A educadora Eliane:

Eu vejo que o Movimento se preocupa mais com a dimensao hu-
mana. Ele tem uma importincia imensa na conscientizagao e na
organizacio dos trabalhadores, porque antes, eles ficavam muito
presos 20 que a classe dominante impunha. Com o Movimento
eles vio aprendendo a ter uma visao diferente, passam a lutar pe-
los seus direitos e comegam a se organizar. (Educadora Eliane —
Assentada, em Oziel Pereira/Brejo/PB).

Esse depoimento, nos leva a concordar com a educadora e com os Sem
Terra: 0 Movimento é a nossa grande escola. Pensar 0 Movimento como esse
sujeito pedagogico, segundo Caldart, significa, “retornar uma vez mais 2 reflexao
sobre a educagio como formagao humana e suas relagdes com a dinamica social
em que se insere” (2000: 200).

Nesse sentido, a pedagogia do MST é uma pritica viva, em movimento
(basta que nos voltemos para o episodio anterior), € destas praticas que surgem as
propostas que vao pensando a escola, cuja tarefa educativa do MST tem sido em
ajudar as familias a romperem com o processo de desumanizacao ou degradacio
humana a que foram submetidos. Assim, é que 0 Movimento vem criando perma-
nentemente estratégias, para nio sé conquistar a escola, mas para transforma-la,
re-conceitud-la e re-significi-la, de maneira que sua proposta de educacio esteja
em sintonia com os anseios dos sem-terra.

Nessa busca, o MST articulou o setor nacionalmente, construiu sua pro-
posta pedagdgica e, principalmente, buscou implementar a pratica da gestao de-
mocrdtica na escola pablica. O que quer dizer que a escola deve ser mantida pelo
Estado, com a diferenca basica da participacao e orientacdo dos interesses da
comunidade sem-terra.

Esse debate, que historicamente foi parte da vivéncia da escola urbana,
chega no campo, como a possibilidade e o incentivo para que as comunidades
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rurais participem da gestdo e dos processos pedagogicos da escola. A inovagdo do
MST, nesse processo de ocupacdo da escola publica se d4 de virias maneiras:
através da criagdo de coletivos (educadores(as) e educandos(as), pais e maes); de
grupos de atividades (de estudo, de mistica, de limpeza, de disciplina etc.) e de
brigadas (um membro de cada grupo de atividade), cujo maior objetivo € criar nas
pessoas a cultura da participacio na escola, com autonomia e auto-organizagao.
Isso equivale a dizer que a comunidade escolar deve organizar um tempo préprio
para discutir, elaborar propostas, tomar decisoes e avaliar os encaminhamentos
do processo educativo como um todo.

Todavia, € importante ressaltar que a discussao sobre a gestao democriti-
ca da educagdo ainda esteja em andamento no MST da Paraiba, onde a luta para
que isso se torne realidade permanece como um dos maiores interesses dos Sem
Terra. Entretanto, vejamos como todo esse processo vem acontecendo na Paraiba.

Cena 15.2. Tracos da Historia da Educacao do MST na Paraiba: a articula-
¢a0 da educacao de Jovens e Adultos-EJA

Construir o processo de escolarizacao na Paraiba, nao foi uma tarefa fcil,
segundo os dirigentes, educadores e educadoras, visto que a diversidade de enten-
dimento do que seria o papel do Movimento, da institui¢do escolar parceira, e dos
proprios sem-terra, foram uns dos primeiros desafios a ser enfrentado. O depoi-
mento de Celinha nos diz que foi um caminhar com muitos desafios e barreiras,
mas a0 mesmo tempo, com muita aprendizagem e mudangas. Entretanto ela
destaca que o processo de luta pela escola no MST da Paraiba que comega em
1996, teve seu primeiro caminhar na area de educacao de jovens e adultos, reali-
zado em parceria com a Universidade Federal da Paraiba. Isso tudo ocorreu em
um novo momento de reestruturacao do Movimento no Estado, quando ela jun-
tamente outras companheiras representantes do MST de Pernambuco (Ana Clau-
dia e Rubineuza) e pessoas da universidade (Salete e Laura), comegaram a orga-
nizar o setor de educagdo no Estado. Formaram assim, os primeiros encontros de
jovens e adultos e com essa parceria também lutaram pela formagao do magisté-
rio para os educadores e educadoras.
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Para essa educadora, particularmente, foi uma tarefa que trouxe um
aprendizado de vida muito interessante e que foi se firmando de modo pontual e,
apesar, de sua pouca experiéncia na drea e da precariedade de condigoes de traba-
lho, existia um grande desejo de por em pritica a proposta de educagdo do MST.
Vejamos como ela nos apresenta a construgao do setor na Paraiba:

Com a palavra a educadora Celinha,

Fui convidada a desenvolver um trabalho aqui na Paraiba, pois
existia uma caréncia de pessoal na drea de educacao no Movi-
mento. O campo aqui era propicio para organizar o setor, tanto
com relaco as entidades que trabalham com educagdo popular
e, também, pelo apoio e contribuicio da propria universidade. As-
sim, fizemos em 96, o primeiro Encontro Estadual de educadores
e educadoras da Paraiba, em Massangana I, com a representagio
das 06 dreas de assentamento, onde o Movimento atuava. No en-
contro coube discutirmos um pouco da proposta de educagio do
MST; atentando para experiéncias na drea de ensino fundamental,
de ensino de jovens e adultos; e de formagdo de professores; ou
seja, discutimos um pouco dos principios da educacao do MST e
como poderiamos implementar esta proposta na pritica. Forma-
mos uma coordenagdo para atuar em nivel estadual, com a re-
presentatividade das dreas de assentamento, que fariam o inter-
cambio com a coordenacdo estadual. Num segundo momento,
com a articulacio do LUMIAR, incorporou-se ao setor Toninho e
Hygia, e a Universidade (professores e alunos), dando origem em
1997, ao primeiro convénio guarda-chuva. Também deu origem
a0 magistério, que hoje estd na quarta etapa. Sonhamos muito
com esse curso, pois ji existia no Rio Grande do Sul e estava co-
megando em Espirito Santo. E em julho de 97, no Primeiro En-
contro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agra-
ria-ENERA, que tornou-se o marco na histéria da educagao do
Movimento, a Paraiba levou uma delegagio de 20 companheiros e
companheiras. A proposta do encontro serviu para avaliamos o
que tinha sido construido em termos de educacio no MST, em
todas as areas e todas frentes. Voltamos cheios de planos e so-
nhos, foi quando realizamos o 2° Encontro de educadores e edu-
cadoras da Paraiba, em setembro de 97, em Jodo Pessoa, com a
participacao mais marcante dos educadores e educadoras. Esse
encontro representou o salto qualitativo, em termos de participa-
¢do e de intervencdo na questio da educagdo. Tornamos a estudar

193



a proposta do Movimento, avaliamos a coordenacio e também
discutimos a possibilidade do magistério. Socializamos como
pensivamos em fazer e planejamos, o primeiro encontro dos Sem
Terrinhas, que aconteceu em outubro de 97, como um outro
marco da historia do MST na Paraiba. Nesse encontro juntarmos
todas as criancas das dreas de assentamentos do Movimento. A
tematica desse encontro foi: Movimento Sem Terra com Escola,
Terra e Dignidade. Era o momento, que comegdvamos a concreti-
zar a discussdo, de que reforma agriria nao € so terra, pois o
MST, luta por escola e por dignidade. Esse Encontro realizado na
Escola PIOLIM (escola que trabalha com meninos em situagio de
rua), através de oficinas e trabalhos tematicos, representou um
momento de integracao das criangas do campo, com as criangas
da cidade. Embora no primeiro momento, esse ajuntamento te-
nha sido dificil e de estranheza tanto para os educadores e educa-
doras, como para os pais e criangas, a0 ponto de dizer que ali nao
era local onde as criangas deviam estar, pois tinha marginal. De
outro modo, foi um momento de muita aprendizagem, pois apro-
veitamos para trabalhar essa questdo da marginalizacdo, sofrida
pelas criangas da cidade e do campo. E aquele momento nio era
de excluir as criangas da cidade e sim de unificarmos, pois elas
precisavam descobrir o seu papel. Assim, montamos as plenrias,
discussoes e oficinas, que foi realizada no circo. Entretanto, o
grande aprendizado foi 0 momento cultural, onde a gente uniu os
dois movimentos, transformando num momento de conscienti-
zagdo para todas as criangas. Em 98, o grande marco foi a discus-
sao do magistério. Tomando corpo, e concretizando, 0 que antes
era um sonho. Na discussao com a universidade, ela assumiu es-
se compromisso, esse desafio e junto com os professores, elabo-
rarmos um projeto, baseados na experiéncia ja vivenciadas no Rio
Grande do Sul (Celinha — Militante e Educadora/MST/PB, 1999).

Desdobramentos de Cena - 15.2.1. O processo de formacao dos jovens e
adultos: desafios e licoes

Continuando, Celinha segue avaliando que a trajetoria de construgio da
educagio do Movimento na Paraiba foi farta de tantos desafios, barreiras, que se
esbarravam na falta de compromisso do poder governamental com a educagio do
setor rural, passando pela falta de financiamento ou simplesmente pela de uma
estrutura fisica para que se consolidassem as escolas nos assentamentos:
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Quanto a Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, comecamos a ar-
ticulacao paralelo a0 magistério. Tivemos muita dificuldade de
acompanhar, imagina, apenas trés pessoas a frente do setor de
educacio, acompanhando projetos enormes, tendo que dar conta
de uma responsabilidade grande, de bancar o Movimento dentro
dessas parcerias, e totalmente sem experiéncia. Mesmo assim,
topamos o desafio e tocamos o barco pra frente. Discutimos a
questdo da EJA, desde os primeiros encontros do MST. E a partir
de 97, apds o primeiro ENERA, comegamos a concretizar a dis-
cussio, por ocasido da articulaciio do PRONERA, uma grande luta
e conquista das organizacdes, principalmente do MST, que tomou
a frente, lutando por uma politica ptblica, por um programa na-
cional que atuasse no campo da educagio de jovens e adultos.
Visto que as experiéncias se davam via convénios com os Estados,
de forma bem pontual, através de um projeto ou outro ou através
do trabalho voluntério de nossos educadores. S6 conquistamos o
PRONERA depois de muita ocupagao de INCRA, inclusive como
ponto de pauta da chegada da marcha em Brasilia, em 97. E, a
partir de 98, comecamos a viver as primeiras experiéncias com o
Programa em dreas de reforma agraria, em parceria com a Uni-
versidade, movimentos sociais e com o INCRA, com recursos libe-
rados pelo Banco Mundial. O MST continuava com os 6 assenta-
mentos, e pra aprovar o projeto, tinhamos que ter, no minimo 40
turmas. Chamamos a CPT, pra vir conosco nessa discussio. Colo-
camos a importancia do trabalho; ela aceitou o desafio conosco.
Elaboramos o projeto. E comecamos a batalha pra aprovagao do
mesmo, que foi semelhante e paralelo a batalha do magistério.
Das 60 turmas, 15 era do MST, e as demais da CPT. Assim, pas-
samos o ano de 98 todinho para o projeto ser aprovado. Monta-
mos as salas de aula e fizemos a discussao nas dreas de assenta-
mento; e escolhemos os educadores e educadoras, que deram au-
la, de forma voluntaria. Fomos trabalhando a parte de planeja-
mento, com base no que liamos nos cadernos de educacio do
movimento. Na pritica, era tdo dificil, porque liamos a realidade
12 do Rio Grande do Sul. Os educadores tinham uma dificuldade
tdo grande, era um parto..., um parto que esse menino nao nas-
cia nunca... (risos). Antes, o que era dificuldade, hoje é tao ficil
trabalhar a partir da realidade, a matemdtica, a linguagem, mas,
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mesmo sem saber direito. a gente ia fazendo a coisa acontecer.
Bom, mas antes, em 1997, tiveram turmas de forma voluntaria.
E, em 98, houve a aprovacio de um convénio pra area de educa-
¢20, do Movimento com a UNESCO, enquanto o0 PRONERA nio
chegava. Foi uma ajuda de custo durante 6 meses, que serviu pra
comprar material didatico, embora tivemos também que fazer
ocupagdo de prefeituras para conseguirmos a liberacio de mate-
rial. Conseguimos, finalmente, montar as nossas salas de aula.
Algumas prefeituras contribuiram com recursos materiais: cartei-
ras, apagador, giz, caderno, ldpis, todo esse material para come-
car a dar aula. Mesmo assim, continuamos na expectativa dos re-
cursos do PRONERA ser liberados e que demorou muito. Isso
trouxe um desgaste grande. Pois faziamos a articulagao das tur-
mas e acabamos dando aula de forma voluntaria, durante 8 me-
ses. Esse processo desgastou muito as dreas, os alunos e profes-
sores, pois comecava as aulas e parava, comecava e parava....
Quando parava, tinha de articular novamente, o povo, e era aque-
la dificuldade. E, em julho de 99, os recursos finalmente foram
liberados, e fizemos um trabalho mais sistematizado, pois, com
os recursos, aquela dificuldade de reunir os educadores, de fazer
planejamento sanou. Com a liberacdo dos recursos comecamos a
por em pratica o projeto em parceria com a Universidade e a CPT.
Mas, a CPT, por nio ter uma atuagdo na area de educacio, muitas
vezes ndo estava em sintonia conosco e dificultava um pouco o
processo. (Celinha — Militante e Educadora/MST/PB, 1999).

Perceber as dificuldades para a articulagao do setor de educagio, e dentro
dela, a EJA, reforca ainda mais a nossa tese do descompromisso governamental
com a educacao do campo, principalmente com esse setor que sempre foi relega-

da a planos inferiores.

Cena 15.3. A estruturacao das escolas: impasses e licoes

Esse processo de dificuldades tem sua particularidade na implementacio
da parceria, onde hia uma total incompreensao dos papéis seja com relagdo a
pedagogia do MST, seja quanto ao que se referia a administragao e a implementa-
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¢0 de uma politica pablica como o Programa Nacional de Educacio da Reforma
Agrdria — PRONERA. De acordo com a educadora Celinha, principalmente a parce-
ria com o Incra, foi muito dificil, pois, por ser um 6rgao ligado ao governo, funci-
onava como fiscalizador.

0 INCRA foi muito ausente na execugo do seu papel, porque ele
achava que era s6 fiscalizar. Ele, entdo, fazia um relatorio e sus-
pendia a sala de aula. Teve um dia, na festa de Sao Pedro, e ele
perguntou porque a sala nao estava funcionando. E culpou o as-
sentamento e o educador. Outro problema, os nossos educadores
e educadoras do MST, que davam aula no PRONERA, faziam parte
do curso do Magistério e um periodo que o Incra visitou as areas.
Os nossos educadores estavam no magistério. Algumas salas de
aula conseguiram colocar alguém no lugar, outras, nio, ficaram
fechadas neste periodo. E ele simplesmente suspendeu os educa-
dores do Projeto, alegando que nao estavam dando aula. E esse
foi um dos problemas que o MST enfrentou. Teve uma reunido, e
fincamos o pé, pra garantir que nossos educadores continuassem,
porque o projeto previa capacitagao e o outro previa a questao da
alfabetizacio, e eles ndo poderiam ser punidos por isso. Eles pas-
saram meses sem receber. (Célia- Militante e educadora/MST/PB,

1999).

Entretanto, dificuldade foi o que nao faltou no processo de consolidagao
da EJA. E, embora os Sem Terra estudem até debaixo de lona, a questao da infra-
estrutura, principalmente a instalagdo das salas de aula, foi motivo de grande
debate, muitas vezes funcionando na associa¢io do assentamento ou mesmo em
barracoes de lona. Mas, mesmo sob uma série de impasses, durante o periodo de
1999, funcionaram treze turmas de EJA, sendo dois no Brejo (assentamento Oziel
Pereira), um no Cariri (assentamento Mandacaru), sete na Varzea (um em Canu-
dos, um em Chico Mendes, um em Antonio Conselheiro, um em Tiradentes e trés
em Massangana I-II e II) e trés no litoral (Teixeirinha, 1° de Marco, Nova Vida)*!,

‘" Como realizamos a pesquisa de campo meses antes de comecarem as aulas, s6 pudemos saber do funcionamento da
escola no periodo de 1998. O que nos fez apoiar nos depoimentos recolhidos e nas fichas de planejamento, avaliagio e
relatério dos educadores e educadoras do MST e nas observages posteriores d pesquisa de campo.
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Decorrente dessas dificuldades, com relacao 2 implementagio das salas
de aula coordenadas pelo Programa PRONERA, um outro problema residia, se-
gundo confere a educadora Celinha, na concepcao de educagio para o MST e a
Universidade. Vejamos o que ela diz:

Na implantagdo do projeto, a grande dificuldade foi com relagdo a
concepcdo da Universidade. Primeiro encontro, por exemplo. De-
fendemos que fosse feito no assentamento, a Universidade nao
concordou, achava que nao deveria ser feito por conta da estrutu-
ra. Houve essa dificuldade, pois ndo se compreendeu a importan-
cia que damos as nossas dreas, que tenha a participagio maior
da comunidade, que ela presencie esse tipo de atividade. (Celi-
nha—Militante e educadora/MST/PB, 1999).

Mas, como nao bastasse ainda na drea pedagogica, havia dificuldade na
prépria preparagdo do educador e da educadora. Como o PRONERA é um projeto
em parceria com a Universidade, que aglutina outros Movimentos e Pastorais, a
selecao dos bolsistas (assessores pedagdgicos), que vinham das mais diversas
areas de ensino (Letras, Historia, Pedagogia, Psicologia), conviviam com impasse
na compreensao do que seria a educagdo de jovens e adultos na concep¢ao do
MST. Continuando a reflexdo:

Ndo houve preparacio pedagdgica pra esse tipo de trabalho com
jovens e adultos. Eu contei muito com a experiéncia que ja tinha
vivido no MST, mas os outros sofreram bastante, pela falta de ca-
pacitacdo. Imagine o povo vindo da Psicologia trabalhando a Lin-
guagem, a Matematica, a Geografia. Mas, mesmo assim, foi um
aprendizado grande. Conseguimos aprender juntos, foi um pro-
cesso que foi construido no coletivo dos 4 bolsistas. Comecamos a
trabalhar a partir da realidade dos alunos, nas dreas de assenta-
mentos, a partir da vivéncia dos trabalhadores e das trabalhadoras
que faziam parte desse processo. (Celinha—Militante e educado-
ra/MST/PB, 1999).
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Todavia, uma das questoes mais problemdticas referiu-se ao processo de
convencimento dos jovens e adultos a irem para a sala de aula, o que exigiu um
profundo debate com as comunidades, que, desacreditadas em relacio a esses
projetos que comecam e param, e cheias de esteredtipos, nao queriam ir a escola:
por vergonha, ou, muitas vezes pelo cansaco do trabalho na roga. Como trabalha-
dora que fomos, sabemos o que isso significa. Celinha e Paulino confirmam toda
essa situacao:

Era uma dificuldade grande, pois tinha a novela,
o trabalho na roca, porque chegavam cansados e
ainda estudar. Ser velho, com 60 anos, nio
aprendia nada. E ai estava o grande desafio, man-
té-los em sala de aula, e por isso o trabalho, par-
tindo da realidade, trabalhar com as coisas que
interessam a eles, que faz parte da sua vida, do
seu dia a dia, que serviam pro seu dia-a-dia.
(Celinha—Militante e educadora/MST/PB, 1999).

Eu ndo tenho condigdo de trabalhar o dia todi-
nho e de noite ir pra uma sala de aula. Eu estou
aqui com a palma da mio ardida, daqui a pouco,
vou almocar e vou trabalhar de novo. Quando
chegar em casa de noite eu estou morto, enfada-
do. Quando eu tomo um banho, janto, eu vou é
me deitar. Entdo como € que eu vou pra escola?
(Paulino  —Assentado, em  Oziel Perei-
ra/Brejo/PB).

Isso demonstra que a escola, como se encontra, nio cabe na pedagogia
do Movimento e nem tampouco na vida do trabalhador e da trabalhadora do cam-
po. E essa tarefa educativa, o MST enfrentou e enfrentard como desafio. Porém,
sua maior contribui¢do é garantir que as familias, mesmo carregadas de muito
desanimo e de muitas davidas com relagio ao papel da escola, fagam e refacam
novas escolhas, novos valores, novos jeitos de educar-se e seguir educando. Signi-
fica “um jeito através do qual o Movimento historicamente vem formando o sujei-
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to social Sem Terra” (MST, 1999c¢:5). E segue construindo novas praticas educati-
vas visando produzir um outro jeito de educar.

Cena 15.4. Significacoes da escola do MST: olhares e olhares...

A pritica de educagao escolar no MST da Paraiba ainda é muito embrio-
ndria. Se assim pudemos analisar, acreditamos que ela ainda estd em fase de
construcdo e de conquistas, em que os desafios e as dificuldades, muitas vezes,
atravancaram o desenvolvimento desse processo. Assim sendo, a escola marginal,
abandonada, produzida para o campo, deixa suas marcas nos educandos e edu-
candas. Isso € tao forte, que quando os consultamos sobre a importincia da esco-
la, pudemos ainda sentir os aspectos de uma visao estigmatizada do saber, princi-
palmente do que é ser um adulto analfabeto. Esta situagdo fica pior para esse
adulto, preocupado com o seu filho, para que nio repita 0 mesmo destino que o
seu, o de pessoa sem o dominio do cddigo escrito. Entretanto, o que mais os preo-
cupam € a vergonha que essa situacao lhes causa.

Por outro lado, esse é o fator que os motiva a lutar pela formagao da esco-
la que se pretende para o assentamento. A justificativa dessa necessidade pode ser
melhor visualizada nas situacoes vividas pelos senhores Antonio e Paulino, ao
necessitarem do uso da escrita, seja no momento, por exemplo, de internar um
filho, seja no receber os créditos de fomento 2 agricultura ou ao tentar pegar um
onibus:

Eu nio sabia de nada, peguei a estudar, e 14 vai...Ai dentro do im-
proviso, aprendi a assinar o nome. Ler é uma vantagem de vida,
pra nao precisar pedir arroubo aos outros, nem melar o dedo em
qualquer canto do mundo. Qui nem eu pedi em Jodo Pessoa,
quando meu filho queimou a perna. Uma mocinha assim, qui
nem essa disse: - Assine aqui. Eu disse, sei, ndo, senhora. Outro
dia, foi quando a gente foi tirar um trocadinho no banco do Nor-
deste, em Goiana (€ porque os outros € obrigado ir pro forum na
Alhandra para pegar uma procuragdo). Pois o problema é melar o
dedo. Quanto mais aprender... Melhor pra mim, porque quando
eu chegar em qualquer canto do mundo, no vou pedir arroubo
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a0s outros, qui nem pedi em Jodo Pessoa. (Antonio — Assentado,
em 1° de Marco/Litoral/PB)

Bom, se saio daqui, chego ali. Vou pegar o 6nibus, eu estou vendo
pra onde ele vai, se pra Campina Grande, se pra Jodo Pessoa, se
pra Picui. Ou se ele é da linha que eu nfo vou. Que ndo adianta
eu chegar na pista, parar o 6nibus, e perguntar: - Vocé vai pra on-
de seu Zé? Isso ¢ feio. E feio demais. Eu vou a uma reparticio
qualquer, vou tirar dinheiro no banco ou colocar. Ai ndo pago a
ninguém, eu mesmo assino. E tdo ruim ndo saber ler. A minha
esposa nao sabe ler, mas ela quer aprender. Ela queria ir estudar
na rua, mas estamos num tempo que nio pode sair por causa
dos vagabundos que pode estuprar. Eu disse, compre uma carta
de ABC, que eu ensino a vocé. (Paulino — Assentado, em Oziel
Pereira/Brejo/PB)

A descrigdo feita pelo Antonio e Paulino mostra como é constrangedor,
para o trabalhador o nao-dominio da escrita, assim como € satisfatorio nao ter
que melar o dedo na almofadinha. Esses, como tantos outros motivos, talvez
resumam a grande tarefa do MST, cujo papel fundamental é contribuir para que
0s sem-terra também rompam com a cerca do saber. Do mesmo modo, mostra
que a luta no MST ndo pode se restringir a luta por terra, pois 0 Movimento deve
ajudar as familias sem-terra a romperem com esse processo de desumanizagdo a
que foram submetidos. Nesse sentido, nao haveria outra op¢ao ao MST senao ir 2
raiz do problema, sendo radicalizar e partir para luta e ocupar também a escola. E
muito embora a educagao proposta pelo MST nao aconteca apenas na escola, a
luta pela escolarizacao dos sem-terra € algo fundamental, trata-se tdo-somente de
um direito de cidadania, o qual deve resgatar nessas pessoas um novo valor e um
novo conceito do que deve representar a escola.

Isso fica mais claro, quando vemos que a proposta educativa do MST prio-
riza o compromisso com a educagdo para a transformacao social, tendo em vista
as dimensoes de classe comprometida com o desenvolvimento da conscientizagio
da classe trabalhadora, associando um cardter massivo, ou seja, inclui trabalhado-
res e trabalhadoras de todas as idades e de todas as categorias; e é organico, estd
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vinculado as lutas, aos objetivos e a organicidade do Movimento. Ou, como disse
Dilei (dirigente estadual), @ grande contribuigio do MST foi a elaboragdo de
uma nova forma de educagdo, uma nova aprendizagem, uma educagdo essen-
cialmente para o campo.Ao perguntamos aos Sem Terra sua visao sobre a escola
do MST, disseram:

15.4.1. A escola do MST ajuda ao povo do campo. Com a palavra os Sem
Terra

S6 aprendi assinar o nome. A escola me ajudou demais. Pois
quando eu queria qualquer coisa, eu dizia: Menino, assine isso
aqui. E quando a gente ia tirar esse crédito do PROCERA, ai tinha
que pagar pros outros assinar. E hoje, ja assino. Nao sei de nada,
mas a letra do meu nome eu faco em qualquer canto. Meu sonho
€ estudar mais, mas a escola é longe e de noite nio da pra estu-
dar porque as mulheres aqui sdo tudo analfabeta, mas nao que-
rem estudar. (Givanilda — Assentada, em Teixeirinha/Litoral/PB)

A escola do assentamento, ela ensina, porque ela estd ensinando
a historia do Movimento e do trabalhador sem-terra, e 14 na rua
ninguém sabe nem o que € isso.

(Paulino — Assentado, em Oziel Pereira/Brejo/PB)

A proposta de educagdo do MST prega o lema: partilha e igualda-
de. Pois, no nosso pais hoje, s6 hd sede de poder, desigualdade, a
maior parte da terra na mao de poucos, a maior parte das indis-
trias nas maos de poucos. E a escola do MST, ela educa pra isso,
pra partilha, igualdade. (Jodo — Assentado, em Chico Men-
des/Virzea/PB)

0 que nao conhecia, passei a conhecer. Letras que eu nao conhe-
cia, por exemplo, um B, A, G, um acento agudo. Assim, se eu vou
anotar um n° de telefone, eu digo o nome daquela pessoa: Seve-
rino. Eu vou na letra “S”. Quando a gente vai pro curso, dao os
textos, eu comeco a ler, vou assoletrando, vou juntando as letras.
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Dependendo da frase que tiver, eu ji vou desenrolando pouco a
pouco. (Josilia — Assentada, em Oziel Pereira/Brejo/PB)

Ajuda muito. Tanto desenvolve os filhos, quanto desenvolve os
adultos, que nunca puderam conseguir nada no comego. Pois 0
adulto comegou a trabalhar pros pais dele e nao tinha condicao e
nem ajuda do governo pra estudar. Ja hoje com o MST, ji envol-
veu o governo. Acho que agora nao pode criar ninguém analfabe-
to. (Enoque — Assentado, em Sao Sebastiao/Cariri/PB)

Uma vantagem da escola do MST € porque os trabalhadores da
roga nunca tiveram esse gosto, esse prazer, essa satisfagao, de di-
zer assim: - Vou trabalhar, mas hoje eu tenho uma escola pra di-
sarnar. Porqué, quando chega no Férum, vamos assinar um pa-
pel, eles dizem logo: - Sabe assinar? Entdo é R$ 6,00. Eu acho que
a escola do Movimento deve ser muito forte dentro do assenta-
mento, pois tanto aprendemos a disarnar o nome, como apren-
demos muita coisa da luta. E a do municipio nao ensina nada
que pertenca 2 luta, é somente leitura daqueles pontos. Porque a
escola do Movimento é uma escola para o povo, vem um grava-
dor, vém fitas, pra contar aquelas coisas bonitas, aquilo que é
passado nos outros assentamentos. Por isso que ¢ diferente. (D.
Cica— Assentada, em Nova Vida/Litoral/PB)

Embora exista um cardter utilitirio da escola, muito vinculado a resolu-
¢a0 de um problema de leitura e escrita, que influencia diretamente na economia
ter que pagar por uma procuragdo para retirar crédito, presenciamos também,
nesses depoimentos que a educacio na pedagogia do MST nao estd fechada em si
mesma e nem tampouco vem apenas resolver esse problema, mas sobretudo ela
estd aberta a novas possibilidades, as relacoes com o mundo, preocupada em
preparar os sujeitos para uma intervencao mais critica e participativa na socieda-
de. Além de ser um espaco onde as pessoas vao aprendendo a ser mais soliddrias,
a viver o espirito de sacrificio, a valorizar e respeitar a vida humana, a trabalhar no
coletivo e, sobretudo, aprender a se indignar diante das injusticas. Conforme disse
Edvaldo (dirigente e militante), @ educagdo do Movimento no Estado, embora
seja muito recente, nossa grande contribuigdo é questionar esse tipo de educa-
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¢do que existe para o campo. O nosso desejo é construir uma educagdo que
seja voltada pros trabalbadores. Para que perceba que o campo ndo é sinoni-
mo de falta de desenvolvimento, ndo é sinonimo de pobreza, de marginaliza-

¢ao.

15.4.2. Os educadores e educadoras da terra pedem a vez e a voz.

A escola foi construida a partir das necessidades nos assentamen-
tos, ndo foi um processo que foi idealizado. 0 MST comegou a
perceber que existiam muitas criangas que ficavam ociosas nas
dreas de assentamentos e acampamentos. Dai vem a preocupagio
com a educagdo. Nao famos fazer a reforma agriria, sem estar
discutindo que tipo de educacdo, satide, se quer. Depois, quando
comega a existir. A escola, vem a preocupacio: que tipo de escola?
Serd que essa que estd ai, que exclui, que marginaliza, que € con-
tra a reforma agraria? Que ndo estd preocupado com um projeto
maior, nao s6 repassando conteido? A grande contribuicao do
Movimento € saber discutir que tipo de escola a gente quer pro
campo, que ¢ uma escola voltada pra nossa realidade, uma escola
que (fica emocionada) contribua com a luta, com a formagao do
ser humano como um todo. (Celinha — Militante e educado-
ra/MST/PB, 1999)

Quando chegamos aqui, estava tudo desativado, e nao deu pra
gente iniciar as aulas. Ndo tinhamos conhecimento da realidade
politica do pais, mas, a partir do momento em que comecei a en-
sinar no Movimento, através dos cursos, passei a ter um pouco de
conhecimento. Aprendemos, com a proposta do Movimento, que
devemos educar a partir da realidade. Nas escolas tradicionais,
nos aprendemos a realidade do nosso pais tudo ao contrério.
(Graga — Educadora, em Chico Mendes/Virzea/PB)

A proposta do governo € fazer com que dé ensino aos assenta-
mentos, pra que um dia os assentados fiquem ao lado dele. O go-
verno ndo ajuda o trabalhador, exclui o trabalhador do campo,
nao tem respeito com a gente. E por isso nao d4 pra aceitar o en-

204



sino da escola municipal. Porque o pessoal dos prefeitos e verea-
dores, no dao muita importancia para o campo. Nao tem acom-
panhamento didrio nos assentamentos e nao tem politizacdo. E a
proposta do MST nao € essa, € politizar os assentados para que,
um dia, eles tenham um conhecimento geral do nosso pais. (Zé
Carlos — Educador, em Teixeirinha/Litoral/PB).

Eu acho que o governo pode estar se envolvendo um pouco mais
hoje, com a Alfabetizago Solidaria. Acho que, na educagio basica
do campo, como vimos na Conferéncia, até hoje, ficou somente
no papel. Até porque a escola do campo, a metodologia do campo,
deveria voltar-se pro proprio homem do campo, que tem diferen-
¢a do homem da cidade e acaba sendo a mesma. Ja na questao do
Movimento, estamos tentando. E o governo nem isso faz. O Mo-
vimento vem tentando, como tentou com a UNESCO. Vem for-
mando mais monitores para educagio do campo. E tentam en-
volver os monitores do Municipio com a educagio do Movimento,
colocando professores do proprio assentamento pra dar aula. Ho-
je, temos o magistério que estd ajudando aos monitores. Apesar
de que hd uma burocracia muito grande do governo, excluindo os
professores leigos. Eu acho que o Movimento, a prépria comuni-
dade, devia se mobilizar pra voltar. Eu sou um professor leigo e
ndo me troco por varios formados na cidade. Pelo menos os alu-
nos que eu ensinei até hoje, eles tém o prazer de querer estudar
comigo. (Geias — Educador, em Nova Vida/Litoral/PB)

Cena 15.5. Os cursos de formacio dos educadores e das educadoras®

Outra mobiliza¢ao em torno da escola nasce da necessidade de formagao
dos educadores e das educadoras sem-terra, que de acordo com o destino teriam
que estudar apenas até a 4* série e seriam aqueles que ndo sabem quase nada,
para ensinar a quase ndo saber nada. Desta forma rompem com esse destino e
acompanham o préprio avango do MST, na trajetoria de luta pela escolarizagdo.
Foi assim que em 1998, surgiu o curso de Magistério, cujo objetivo era formar o

‘2 Néio entraremos em detalhe acerca desses cursos. Uma vez que ndo & o foco de nosso objeto, apenas ilusiraremos

algumas situagges.
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educador e a educadora militante. Esse curso estabelece-se em parceria com a
Universidade Federal da Paraiba (campus de Bananeiras) e o MST. Entretanto,
muitos foram os desafios e as barreiras enfrentadas para solidificar essa parceria,
que conforme nos informou a educadora Celinha, apesar de estes cursos ji esta-
rem em discussdo desde 1997, o grande empecilho era a falta de recursos para a
manutencdo do curso. Somente com a viabilidade do PRONERA, como disse ela,
abriu-se uma luz no fim do tinel, haja vista que, nesse programa, havia uma
verba para a formaco e a escolarizacio de educadores e educadoras de EJA. Ve-
jamos o que ela diz:

Com o PRONERA, comecou-se, entdo, a cogitar a possibilidade
concreta do magistério. Em paralelo com isso, € importante lem-
brarmos que a EJA se desenvolvia também. E sem recurso ne-
nhum, em julho de 98, realizamos a etapa preparatdria do magis-
tério como uma forma de pressao, para que o projeto fosse apro-
vado. Em seguida, o projeto foi aprovado. SO que os recursos nao
foram liberados. Dai mais problemas, porque a Universidade fi-
cou naquela, ja tinha bancado a etapa preparatdria de 8 dias com
0s 48 educadores e educadoras dos estados do Nordeste. Insisti-
mos, e a primeira etapa que era pra ter comecado em janeiro de
99 s6 se realizou em agosto de 99. Mais uma vez, a Universidade,
mais especificamente o campus IV de Bananeiras, bancou a esta-
dia dos alunos, a alimentagdo, e na metade da etapa, os recursos
foram liberados. (Celinha — Militante e educadora/MST/PB, 1999)

0 Movimento vem tentando, tem o curso do magistério, que é
uma oportunidade muito grande, principalmente pra mim que
estou agora sem ensinar. Perdi o emprego e o concurso da prefei-
tura, por que ndo tinha o curso do magistério e tive que fazer pra
servicos gerais. Assim, 0 magistério, os cursos de formacao e os
encontros, a gente aprende sempre alguma coisa, é o lugar de
formar e motivar os monitores. 0 Movimento também tem uma
preocupacdo em escolarizar tem até o supletivo. Quando eu co-
mecei 0 magistério, tive que terminar o 1° grau. (Geane — Educa-
dora, em Nova Vida/Litoral/PB).
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0 curso do Magistério, que atendeu 60 anos do Norte e do Nordeste, estd
orientado na pedagogia Sem Terra; funciona em regime de alternancia; por isso
olha a escola em dois momentos: o tempo escola — TE (durante os meses de ja-
neiro, fevereiro e julho) e o tempo comunidade — TC (que é quando os educado-
res e educadoras atuam nas 4reas). Viveu também uma certa dificuldade em rela-
¢a0 a parceria, principalmente no que diz respeito a concep¢ao da educagdo, mas
que acabou servindo de ligdo para ambos. Vejamos o que diz a educadora Celinha,
na época coordenadora do curso:

15.5.1. As licoes com os impasses: o papel educativo do MST

0 fato também desse curso acontecer dentro de uma Instituicao
Federal, ligada ao governo... Tinhamos que ter todo o cuidado de
manter a nossa particularidade e, 20 mesmo tempo, manter essa
parceria. Essa, talvez, tenha sido a maior dificuldade que susten-
tamos no magistério, pois cada um tem sua especificidade. A difi-
culdade era que Universidade, queria participar de todos os mo-
mentos e nao era possivel, pois tem momentos que s6 diziam
respeito ao MST, momentos especificos dos militantes do Movi-
mento. Hoje, pelo que senti nessa 4* etapa, ja houve um avanco.
Isto porque tanto o MST compreendeu o que significa essa parce-
ria, pois por mais que a Universidade seja um 6rgdo ligado ao go-
verno... Mas estamos lidando com pessoas que hoje apoiam e
contribuem com o Movimento e com o processo de reforma agra-
ria. Entdo, foi partindo dessa compreensio que avangamos. En-
tendemos, nessa parceria, 0 que pudemos trabalhar juntos e o
que ndo se pode (porque os nossos cursos se dio num espaco
n0sso, o ITERRA, que nio dividimos o espaco com cursos que nio
sejam internos do Movimento). Entdo, tivemos aquele cuidado de
mantermos a nossa particularidade, de mantermos a identidade
da organizacdo. Nessa parceria, a Universidade indica os professo-
res, discute a proposta pedagdgica. Entretanto, tem professores
que ndo tém muito haver com o Movimento, em termos de con-
tedos, de comportamentos, de proposta pedagogica, com a pos-
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tura da organizagdo. Teve deles contra até mesmo algumas acoes
que o Movimento realiza, como ocupacoes de prédios publicos,
chegando a criar atrito com a turma. Muito embora, tenha pro-
fessores que realmente contribuiu e contribui conosco, que en-
tendeu o processo, que trabalha dentro de uma perspectiva de
uma organizacao que luta pela terra que trabalha, que trabalha
na perspectiva da pedagogia do Movimento. Apesar disso, sabe-
mos que é um processo que estd em construgdo, ele continua em
construcdo (fala emocionada). Assim, é um processo muito rico
de aprendizagem, tanto para o MST, como, acredito, pra Universi-
dade, de muitas alegrias e de muitas dores também. Acho que te-
remos uma andlise melhor no final do curso. (Célia — Militante e

educadora/MST/PB, 1999)

Paralelo a0 curso do Magistério, ocorrem outros cursos de formagdo, uns
programados pelo Movimento, e outros pelas entidades parceiras, principalmente
na drea de jovens e adultos. Existe uma diferenga fundamental entre esses cursos,
principalmente no trato da valorizacao da pedagogia, existindo, como disse Celi-
nha metodologias diferentes. Um exemplo disso foi 0 que ocorreu com o curso de
formacao dos educadores e educadoras da EJA, dentro do programa do PRONERA.
Ao observarmos esse curso, promovido em setembro de 1999, sentimos que as
entidades parceiras (UFPB, CPT e MST) ndo se combinavam, principalmente no
que diz respeito a0 contetido de formacio, pois, se de um lado havia o MST, que
buscava implantar sua pedagogia; de outro havia a CPT, que, quase sem nenhuma
experiéncia na drea de educagdo, nao compreendia a necessidade de se fortalecer
a proposta do MST. Isso trouxe muitos debates e fez com que houvesse uma certa
distancia em relagdo a uma pedagogia voltada para a realidade do campo, bem
como uma certa fragilidade no encaminhamento de uma proposta que contem-
plasse as entidades parceiras, embora tenha sido um momento muito rico e de
muita troca de experiéncias entre as entidades.

Isso ficou muito marcado no curso de formacao, pois os conteidos
transmitidos em algumas disciplinas nao tinham quase que nenhum vinculo com
a realidade dos sem-terra. Na Matematica, por exemplo, os contetdos tinham uma
forte carga de infantilidade, o educador além de falar com uma linguagem infanti-
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lizada, tipo continhas, pecinhas, resumiu suas aulas na construcio de jogos peda-
gogicos para facilitar, segundo ele, o entendimento das 4 operagées, como: domi-
nd, jogo da memoria, tabuada em tabela etc. Com excec¢ao das aulas de Historia e
Portugués, os professores tiveram uma forte preocupacio de trabalhar textos que
tivessem uma relagio com a realidade do campo. Uma avaliacio dos contelidos
dessas aulas, e mais precisamente os destas duas disciplinas, foi o que, segundos
os proprios educadores e educadoras possibilitou uma melhor visio de como
trabalhar em sala de aula. Vejamos o que dizem os educadores e educadoras da

terra:

Eu ja fiz 12 cursos. Nesses cursos, os professores repassam muita
coisa da escola tradicional, principalmente aqui em Bananeiras.
Nés até nao quisemos estudar com um professor, porque nossa
proposta pedagégica nao era aquela. No caso da Matemdtica, o
que aprendi nesse curso foi a mesma coisa que eu aprendi no 2°
grau, nfo existiu diferenga nenhuma. Na minha opinido, seria as-
sim: vamos botar 30/40 hectares de terra, quanto vamos plantar?
quantos quilos vai levar de feijao, de milho, algoddo? Pensei que
no curso tinha era assim. (Graga — Educadora, em Chico Men-
des/Varzea/PB).

0 curso do PRONERA, eu achei muito bom porque as liderangas
do MST e CPT juntaram-se todas, trocamos experiéncias de como
ensinamos. As vezes tinha um com grau de escolaridade mais que
o outro. Mas, de um certo sentido, a gente tem uma experiéncia
que o outro ndo tem. L4 no curso, o contetido sobre Histdria foi
muito bom ,e eu estava até esquecido da Historia, pois faziam uns
7 anos que eu ndo tinha curso de Historia. Me aperfeicoei. Ji na
Matemaitica, eu tenho dificuldade em alguma operagdo, por
exemplo, o jeito de aprender tabuada. Portugués a questio dos
verbos, da pontuagio, eu aperfeicoei. Eu também fiz outro curso
de formacdo politica, a gente estudava e trabalhava. Tinha que
aprender a pritica e a teoria. Trabalhava, fazendo construg¢ao de
casa, tirava leite do gado, limpava o mato, fazia cerca. Eu, que ji
era da agricultura, ndo tinha dificuldade. Mas tiveram pessoas
que nunca tinha pegado num cabo da enxada. Durante o curso, a

209



coordenacdo tirava pra fazer ocupagdo e durante a ocupagio, nio
podia namorar, nao podia dormir de cueca, tinha que dormir de
roupa e de sapato; em caso de repressao, pra resistir. Porque a
resisténcia é uma coisa fundamental dentro de uma ocupagio.
Isso era feito para demonstrar uma situagdo, que podia vir um
pistoleiro, pessoas encapulgado a noite, tocando fogo em barraca,
atirando pra cima, atirando pra matar, de todo jeito. Também nao
podia pegar nas coisas dos outros sem pedir. Nos cursos de for-
macao, tinha disciplina pra tudo, pra estudar, pro café, pra viajar.
E quando eu comecei a me envolver com as liderancas do Movi-
mento, eles deixaram o sentido de que era muito amigo, eles fazi-
am que a gente CONversasse, se expressasse; € no curso, eu
aprendi esse tipo de coisa, mas a pratica me ajudou mais que o
curso. Uma outra coisa no curso era a uniao muito grande. Isso
me ajudou demais. (Zé Carlos — Educador, em Teixeiri-
nha/Litoral/PB)

Eu participei de muitos cursos, 2 em Joao Pessoa, no Recife, 2 em
Brasilia, um semindrio em Sao Paulo, de um convénio do Movi-
mento com a UNESCO. Quando eu comecei a participar dos en-
contros do Movimento, o primeiro foi em Jodo Pessoa. No curso,
falava sobre a histdria de Canudos, sobre o sofrimento nas pri-
meiras ocupagoes. Dai eu comecei a ensinar essa a historia da lu-
ta. Mas eu aprendi, principalmente, as coisas na drea de educacio
de jovens e adultos. Aprendi coisas da Matematica, do Portugués e
da Pedagogia de Paulo Freire. Assisti varios videos da vida dele e
fizemos um trabalho em Sdo Paulo durante 18 dias. (Geias —
Educador, em Nova Vida/Litoral/PB)

Cena - 15.6. O Cotidiano da escola Sem Terra: como se ensina e aprende

A clareza do sentido da escola que se quer para os sem-terra foi e conti-
nua sendo uma grande tarefa na implementacao da pedagogia do MST, sendo,
pois, o jeito de produzir essa escola, de orienta-la, que faz a diferenga. Nesse sen-
tido, a possibilidade de relacionar educagdo ao trabalho e a organizagdo, fez com
que o MST vinculasse organicamente os processos educativos a0 mundo do traba-
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lho. Sendo assim, o trabalho a categoria fundante da relagio homem x natureza e
a dimensao da vida que marca mais profundamente o jeito de ser do ser homem,
no MST. Os Sem Terra educam-se construindo um novo sentido para o trabalho
do campo. E, como dizem eles: pelo trabalho se educa e se produz conhecimen-
fo. A escola deve ser o espaco para tornd-lo mais educativo, na proporcao que
contribui para que os sujeitos Sem Terra possam perceber o seu vinculo com
outras dimensoes da vida (MST, 1999c¢).

Por isso, € funcao da escola forjar um aprendizado que valorize as ques-
toes ligadas 2 terra, 2 organizacio da luta e as possibilidades de organizacio da
producio e da melhoria de vida no meio rural. Com isso, procede-se na pritica,
quando quem coordena as atividades é também aquele que aprende:

A gente quando comegou a trabalhar, principalmente com lingua-
gem, trabalhamos com palavras que pudesse fazer parte do dia-a-
dia deles. E foi um desafio. Imagina, vocé rompe com método
tradicional, isso nao € ficil. Eu me lembro muito quando a gente
comecou a montar um ambiente alfabetizador. Pois, primeiro, as
nossas salas de aula tém que ser um lugar bom, gostoso, por
mais que seja pequenina, por mais que seja caindo os pedagos,
que seja de lona, que seja um lugar que ele goste de estar ali. As-
sim, tem que ser um ambiente colorido, que tenha nome dos
alunos, fotografia, coisa da vivéncia, que ele possa se identificar
dentro daquele ambiente. Quanto a questao dos contetidos, traba-
lhamos a conscientizagdo dos educadores e educadoras, para que
seja um contetido que sirva pra vida, que faca parte da formacéo
dele como ser humano, como cidaddo, como uma pessoa que faz
parte de uma organizacao. Um contetdo que vai estd ajudando a
intervir numa assembléia, que vai estd ajudando ele participar de
uma audiéncia. A dificuldade foi que houve resisténcia por parte
dos educadores e dos educandos. Eles diziam: - Isso nio tem na-
da a ver com a gente. Outros diziam: A gente j4 vé tanto isso; vai
continuar? Qutro exemplo foi quando a gente tava na preparagio
do IV Congresso. Isso foi tema de planejamento, a temdtica do
texto foi a do congresso: Reforma Agrdria por um Brasil sem La-
tifiindio! Discutimos: por que um Brasil sem latifindio?. Esses
temas eram discutidos na coordenagio do PRONERA, a gente dis-
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cutia para que houvesse unidade na a¢do, porque se ndo ia ter
conflito pra trabalhar em parceria. A gente também trabalhou a
questdo da divida externa; com a cartilha do Plebiscito, discuti-
mos com os educadores, preparamos um informativo, bem direto
pros alunos. Fomos mostrando como € o trabalho dentro do coti-
diano da luta, ndo é s6 aprender a ler e escrever. As temdticas
eram inseridas de acordo com o que a gente estava vivendo. Mas
também com as tematicas locais. Por exemplo, a questao do alco-
olismo, que é uma questdo presente nas dreas de assentamento.
Nesse momento, estudamos a palavra CANA, para desenvolver
processo de alfabetizacio. Trabalhamos a questdo da comunica-
¢20 bem no momento que o Movimento estava sendo bombarde-
ado pela midia. Trabalhamos sobre os meios de comunicagdo, o
que é. Houve um relato de um aluno, agora no encerramento do
PRONERA, ele dizendo: Hoje, eu ji assisto televisio com outros
olhos. Assim, a questdo da higiene, do alcoolismo, do meio ambi-
ente foram temas que eles levantaram. Cada planejamento, a gen-
te fazia assim: Levantdvamos uma lista de tematicas que poderi-
am ser trabalhadas no préximo planejamento. Os educadores jam
aprimorando a temdtica e elaborando pequenos textos. A gente ia
de acordo com a dindmica do processo. (Célia — Militante e edu-
cadora/ MST/PB, 1999)

0 ensino pelo o movimento é completamente diferente, os livros,
as palestras. Ensinamos como trabalhar, como conhecer nossos
governantes. Isso aprendi nos cursos do Movimento. Aquilo que
eu aprendi, que acho que € tradicional, inverto as coisas. Com o
adulto, o contetido de Portugués, a diferenca é muito pouca do
tradicional. J4 na Matematica, ensino através da produgdo do
campo. E com aqueles que tém mais conhecimento da agricultu-
ra, nés comecamos por hectare, arroba; dessa forma: quantos
quilos de feijao leva numa hectare de terra, quantas arrobas de
inhame plantamos numa hectare de terra, quantos quilos de al-
goddo vamos colher no final do ano. O primeiro interesse dos
alunos, principalmente os jovens e adultos é em aprender o seu
proprio nome. Aos que ja sabem ler, os mais adiantados, eles di-
zem: - Professora, vamos ler o livro da historia do Movimento,
aquele Plantando seremos milhoes. Vamos 1€ o livro da historia
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de Che Guevara. Liamos e depois debatiamos. (Graca — Educado-
ra, Chico Mendes/Varzea/PB)

Eu entrava na historia do movimento. E vi que o método do Mo-
vimento era melhor pra eles aprenderem. Eu fazia o trabalho de
resgatar a historia dos assentamentos. Inclusive, fiz um trabalho
com os alunos que mais conheciam a luta. Muitos deles que ja
sabia cantar o hino do Movimento. Quando era na questao da lu-
ta, eles se envolviam com o Movimento. Mas depois que ganha-
ram a terra, se acomodaram. Foram esquecendo as musicas do
Movimento, mas eu fui incentivando, até que eles diziam: - Pro-
fessor, a gente quer cantar a musica; quando estivamos debaixo
da mangueira, debaixo da lona. Af vinha também a questdo da
mistica. A mistica envolve o aluno no processo educativo. Com
mistica, eu nao trabalhava a escrita, mas trabalhava a ciéncia. A
mistica era 0 marco. Eu fiz uma mistica com eles, como era e
como estd o assentamento. Depois aproveitei e fiz uma maquete.
(Geias — Educador, em Nova Vida/Litora/PB)

A preocupagao com o ambiente educativo da escola é algo que marca o
MST. Mesmo na escola situada embaixo do barraco de lona, vocé vé sempre um
cartaz, a limpeza do ambiente, uma bandeira, enfim, garante-se um pouco de
aconchego para se aprender. Todavia, ndo fica s6 nisso, o MST investe em um
contetido com forte relacio com a realidade e busca, no cotidiano da luta e dos
assentamentos, o ponto de partida para o ensino. Além disso, inclui, no dia-a-dia
da sala de aula, as diversas formas da organizacao do trabalho e da producao, mas
sobretudo transforma o espaco da escola na vivéncia de tais praticas. Os saberes
tedricos servem assim como subsidios para melhor dimensionar a prética.

Mas esse ambiente educativo da escola deve promover multiplos tempos e
espagos de aprendizados, o que quer dizer a existéncia de um tempo escola (pes-
quisa, estudo, leitura etc.) e um tempo comunidade (trabalhos comunitirios,
momentos coletivos inter-escolas, tempo para organizaco e para a producao etc.),
para que os problemas e desafios da comunidade Sem Terra sejam o objeto de
estudo e de acio da escola. Vejamos como pensam os educandos e educandas a
esse respeito:
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Aprendi um bocado de coisa sobre o MST, as lutas... Se nio fosse
as lutas...! Nos ndo tinhamos vencido. A professora contava tudo
sobre a luta da terra. Ajudou mais eu abrir a mente. Naquele
tempo ndo lia quase nada. Hoje, ja leio umas palavras pequenas.
(Margarida, Assentada, em 1° de Margo/Litoral/PB)

Eu nao tive muita oportunidade de estudar, e hoje eu estou muito
feliz com essa escola, pois ela d4 oportunidade aos velhinhos, tem
muito nego com mais de 70 anos. Assim vejo que o Movimento
ndo se interessa s6 pela a enxada. Na agricultura a escola também
¢ desenvolvimento. E isso também faz parte da luta. Que s6 com a
agricultura a gente nao avanca, tem que ter um pouco de estudo.
(Antonio — Assentado, em Oziel Pereira/Brejo/PB)

A escola pelo MST estava indo bem. O que estava faltando pros
professores era material, somente um caderninho, pra fazer um
desenho. Eu estudei com Geias, ele ensinava Matematica bem. Eu
até desenvolvi mais umas pecinhas de conta, desarnei na Mate-
mitica e ajudou muito, porque a gente tem que saber o que vai
plantar, como € que vai lucrar. Ja o Portugués, eu nio aprendi
nada. S6 aprendi a dar uma explicacio. Mas ajudou no modo co-
mo se trabalha com a luta, a entender muitas coisas da cooperati-
va. Fizemos um trabalho para levar pro curso em Joao Pessoa, as-
sim: uma parte, casa de telha; e a outra parte, barraca de palha
(maquete), que era o tempo que nds viviamos no acampamento
sofrendo. Ja na questdo da satide, o que aprendi foi com a douto-
ra, depois da escola. A doutora deu um curso aqui sobre remédio.
Assim, as coisas que aprendi ajudaram a ter consciéncia: se vejo
um amigo assentado no sufoco, eu vou dizer a ele qual o cami-
nho. Se tem alguém precisando de um socorro, se eu nao tiver
condi¢do, peco para ir buscar um remédio. (D. Cica — Assentada,
em Nova Vida/Litoral/PB)

Eu s6 estudei pouquinho, depois sai, estudei 6 meses. Eu aprendi
um pouco de conta e sobre as lutas dos sem-terra. As contas aju-
da porque eu nio sabia de nada, aprendi a somar e a dividir.
Aprendi sobre satide, como era que se pegava doenca mal, como
pegava AIDS. Da luta pela terra, o que a gente tem agora € muito

214



importante, porque antes isso era dos outros, era do fazendeiro.
Agora, tudo que tem é da gente. Tem casa, tem 4gua, tem terra.
(Josirene — Assentada, em 1° de Margo/Litoral/PB).

Eu assino 0 nome muito bom, nio ¢ assim que se diz? Eu apren-
di umas besteiras de letra de imprensa. Eu estudei o MOBRAL
uns dias. Muito depois, entrei nessa escola do Movimento, apren-
di mais umas coisas. Pelo menos aprendi a conhecer o povo na
escola. Nao vou dizer que eu sei ler, por que se botar eu pra es-
crever, eu nao escrevo. Se a senhora escrever um bilhete pra
mim, qualquer coisa eu leio. Entendeu? Mas o que escrevo nem
eu mesmo entendo. Eu ndo tenho condigdo de estudar, porque
eu vou trabalhar, uma vez que eu trabalho de dia e tarde, estudar
a noite nao tem condigdo. Pois, ou estuda, ou trabalha. A escola
do MST ndo é como essa escola que tem no Municipio, que vai
ensinar cartilha. Ela vai tirando aquela histria do jornal, do livro,
a historia da reforma agriria. A histéria do movimento, nio
aprendi com a professora, aprendi com o Movimento mesmo, eu
vendo o Movimento, e eu dentro do Movimento. Se Severino (co-
ordenador de drea) me chamasse pra fazer trabalho de base, eu
ia, pois aprendi com ele. Jd a Matematica, minha matemdtica é a
propria cabeca. Pois, papagaio velho nio aprende falar. Se falar
pra mim quantas vezes é tanto, tanto, sei de cabeca. Agora no l4-
pis!... A gente aprende as coisas assim. Professor nenhum ensina
a gente trabalhar na roga; ele ensina a ler. Eu s estudei 2 meses.
A professora estd fazendo um curso, saiu uns dois meses. Eu ja
estou com 50 anos, doutor eu nao vou ser. Vocé estudou pra ser
uma professora formou-se em professora e eu vou me formar em
qué? Um agricultor? Agricultor eu ja sou. (Paulino — Assentado,
em Oziel Pereira/Brejo/PB)

A Matematica do rocado é a Matematica da vida

Eu plantei aqui feijdo macassa, 8kg. Vamos dizer, se a lagarta nao
comer, vai fazer 5 sacos de feijao. Eu calculo assim, vou levar 100
molhos pra feira, vou trazer R$ 20,00 (vinte reais). Minha Mate-
mdtica é assim. Essa matemdtica é ensinada por mim mesmo,
ndo foi ensinado na escola. Vamos dizer que eu planto 10kg de
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milho, eu vou fazer 10 ou 20 sacos 10 sacos de milho, hoje ven-
dido a R$ 15,00 (quinze reais), d4... R$ 150,00 (cento e cingiien-
ta reais). Se eu fizer 20 sacos, sio R$ 300,00 (trezentos reais) na
mao. Se ndo chover, faz isso aqui, 0. T4 vendo aqui? se aquele ra-
to for comedor, come todinho (risos). Na escola ninguém ensina
matematica assim. (Paulino — Assentamento Oziel Pereira)

Nesse ultimo depoimento, d4 para percebermos que o trabalho € o prin-
cipio educativo fundamental. A escola passa a ser o espago onde se proporcionam
as vdrias formas de cooperagdo e de organizagdo do processo de producio. Esta
nog¢do no MST € desenvolvida, desde os principios basicos de preservacio da natu-
reza, de agroecologia até as atividades de natureza produtiva, como produgao de
jardins (preocupacio com o embelezamento estético); plantacao de drvores (nati-
vas e frutiferas); plantacdes horto-medicinais (para incentivar a medicina alterna-
tiva); produgdo de horta (complemento da merenda); e a pritica da lavoura que
pode ser feita em conjunto, com as familias. Nesses termos, continuou o didlogo
entre nos e o educador Géias.

15.6.1. Dificuldades enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem
Sem Terra

Nao poderiamos pensar o processo de ensino-aprendizagem sem ne-
nhuma dificuldade, principalmente tratando-se da educacao do campo. Seria
quase impossivel. Além das questoes de estrutura fisica, material, financeira, que
constituem o grande empecilho na organizacio de uma pratica educativa. A situa-
¢ao se intensifica ainda mais quando sabemos que, com a municipalizagao dos
recursos, 2 ma empregabilidade das verbas, principalmente para o meio, faz com
que os recursos sejam desviados para outros fins. E o caso da construcdo da esco-
la de Oziel Pereira, em Remigio, em que a escola é cadastrada, o nimero de alu-
nos matriculados é encaminhado e sequer vem qualquer verba para a escola. O
assentado Mdrio chega a indignar-se, mas nao tem como comprovar tal situagao:
a nossa escola é coberta com capim. E uma vergonba, para uma escola que ji
é registrada. Era preciso que fosse filmada, que fosse colocada em cartaz, num
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lugar que passa muita gente. Porque vem muito dinbeiro pra educagdo. Todos
nos sabemos quanto vem pra cada aluno, e para o prefeito ndo estda passando
nada.

Outras dificuldades aparecem e, desta vez, dizem respeito a parte pedago-
gica. Talvez a dificuldade mais freqiiente, enfrentado pela coordenadora pedagogi-
ca ou pelos educadores e educadoras, ¢ uma melhor diddtica para se trabalhar a
questao da Matemdtica, principalmente partindo do texto. E, mesmo convocando
outros professores para os cursos de formacao, o que se percebe € a dificuldade de
entender como se processa a compreensio da Matemdtica pelos Sem Terra, como
vimos no exemplo anterior constante no depoimento de Paulino. Esta também,
segundo Celinha, foi uma deficiéncia do bolsista do programa PRONERA.

Foi uma deficiéncia na nossa formagao como bolsista do projeto.
A gente tinha mais facilidade de trabalhar a historicidade, a cién-
cia, quando a gente trabalhou a linguagem; trabalhamos com a
temdtica, o meio ambiente e aproveitamos e trabalhamos a pala-
vra MATA: preservacao da mata. Mas, tecnicamente na Matemati-
ca, tivemos muita dificuldade. Outra dificuldade grande foi a co-
munidade assumir a escola, de perceber essa importancia de que
o assentamento também era responsdvel pela escola e nao s6 o
professor e o MST. Em alguns assentamentos, a gente conseguiu
avancar. Mas outros ficaram totalmente ausentes a0 que estava
acontecendo na escola, chegavam até reclamar, porque os alunos
estavam cantando. Houveram outras dificuldades em relagdo a vi-
sdo dos alunos. Também tinha a questdo do cansaco; da distancia
da escola, pois ficava dificil o deslocamento. Houve também eva-
40 em torno de 40%. Mas mesmo assim, pelo relato dos alunos,
a gente conseguiu avangar. Os que ficaram até o fim jd sabem ler
e escrever e dizem que j4 assiste televisao com outros olhos. (Cé-
lia — Militante e educadora/MST/PB, 1999)

0 caminho percorrido até aqui demonstra que, na pedagogia do Movi-
mento, a escola ndo é o centro do processo educativo dos Sem Terra, embora ela
seja também importante. Os depoimentos aqui apresentados, principalmente dos
educandas e educandas, demonstram que o espago da escola, nao serve somente
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para ler e escrever, mas também, para facilitar-lhes a resolugio de seus proble-
mas cotidianos, bem como se constituir num espago marcado pelo debate, pela
participagdo, pela mobilizacdo, pela conscientizagdo, pelo processo de organiza-
¢0. Basta que nao estejamos enxergando a escola para jovens e adultos nela
mesma, mas no conjunto de préticas que compoe o Movimento.

E necessirio entender, portanto, que a escola que esses educadores e
educadoras vém construindo é uma escola que vive o cotidiano dos Sem Terra.
Por isso, é normal que um educador organize educandos e educandas para parti-
ciparem de uma marcha, um encontro, um curso de formago, um plantio coleti-
vo, e que esteja na mesma proporcao produzindo um texto, lendo ou debatendo
um livro, uma reportagem, ou seja, todos esses espagos constituem-se 0 modo
que o0 Movimento se enxerga na escola.

Em sintese, reconhecer todas essas dimensoes na proposta educativa do
MST nao significa dizer que em todas as escolas as coisas estejam caminhando
igualmente. Assim, estariamos desconsiderando as diferengas e as contradicoes
proprias do ser humano. No entanto, dizer que estas dimensoes nao sao partes do
grande sonho dos Sem Terra seria negar o processo de construcio e a possibilida-
de de este sonho se tornar realidade.
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PALAVRAS NAO TERMINAM...

Nao poderia dar esse trabalho por encerrado, pois um texto esti sempre
em construgdo, principalmente quando se trata da pedagogia do MST, que estd em
constante movimento. Ele certamente continuard. Entretanto, esse é 0 momento
de registramos as licoes resultantes de todo esse processo, que comeca desde a
nossa decisao e insisténcia em trabalhar um Movimento que atuasse com a edu-
cacao de jovens e adultos no campo e segue através da aprendizagem de sua peda-
gogia nas diversas agoes das quais participamos.

Voltarmos a essa dimensao do campo €, antes de mais nada, retornar um
olhar para nossa propria pratica de mulher e educadora que também viveu no
campo. E, sobretudo lembrar de todas as dificuldades e avancos que ultrapassa-
mos, para que, como aluna do meio rural, pudéssemos concluir um Mestrado,
algo nao imagindvel para um sujeito da roga. Por isso, o que fizemos nesse espago
de pesquisa serviu também de subsidio para redimensionar a nossa pratica de
educadora popular.

Certamente esse trabalho produziu apenas uma forma de olhar e inter-
pretar a pedagogia Sem Terra; e outras andlises poderao dar continuidade ao que
apresentamos. Porém, gostariamos de frisar que, ao trabalharmos o tema, Apren-
dizes da terra — a voz e a resisténcia do MST na Paraiba, a nossa intencao foi
buscar reconstruir a historia e as priticas politico-educativas do MST na Paraiba,
tentando tao-somente compreender quem s2o os sem-terra na Paraiba, como eles
se envolveram na luta pela terra e qual o significado pedagdgico de participarem
do MST; do mesmo modo que fomos analisando o papel da pedagogia do MST
frente 2 construcio de uma proposta de escolarizacao direcionada aos jovens e
adultos do campo.

Olhar para esse movimento social e ver nele um sujeito que educa com a
luta tem o mesmo significado das palavras dos Sem Terra: 0 MST é uma grande
escola. Assim é que fomos entendendo que esse Movimento, com o seu jeito radi-
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cal, vem nao s6 quebrando as cercas do latifindio, mas especialmente produzindo
um novo jeito de intervencao na sociedade, o qual, ousadamente, busca resgatar e
valorizar a cidadania do homem e da mulher do campo. Vejamos aqui algumas
licoes extraidas e que os desafios que esse sujeito de MST ainda tem de enfrentar.

Primeira licao: A contribui¢ao do MST na luta e na organizagdo dos trabalhado-
res e trabalhadoras do campo

Percebermos, nas falas dos Sem Terra, que o MST € o sujeito que alerta,
que tem tirado muitas pessoas da favela, que da liberdade ao homem, que
ajuda aos que estdo fora ver que a terra tem valor. Implica dizer que esse sujei-
to educativo produz gente, gente com um novo modo de ver a vida, com um novo
jeito de ler a realidade. Essa dimensao pedagdgica ficou muito marcada nos trés
tltimos episddios, nos quais cada pessoa que o integra diz ter uma historia que
carrega para o resto da vida. Isso faz com que o sujeito Sem Terra, mesmo sob
muito sofrimento, sob pressao dos capangas e jaguncos, nao desista da luta. En-
tretanto, a marca de sua trajetoria pedagogica estd em cada agao ou prética politi-
co-educativa (na ocupagio, no acampamento, no assentamento, na mistica etc.)
e, em cada uma dessas agoes, hd uma pedagogia, um objetivo e um jeito de pro-
duzi-la.

Entretanto, sabemos que hd muito caminho a trilhar, principalmente tra-
tando-se de um Estado em que as oligarquias agrarias, além de deterem o poder
da terra, detém o poder politico. Para tanto, achamos que o MST, para dar esse
salto qualitativo em relacdo ao Estado, hd de transformar-se num sujeito educativo
articulado com outras fragoes de movimentos na sociedade, como é o caso do
Movimento de Luta pela Moradia, com a propria Comissao Pastoral da Terra (cu-
jas divergéncias de métodos ha de ser superada), e de articular-se com os sindica-
tos rurais que, pela pressao do Estado, vém perdendo sua forca reivindicatoria,
enfim, com outras entidades que o vém tomando como referéncia de luta.

Acreditamos que, nesse processo educativo, 0 MST na Paraiba também
deve voltar-se para si mesmo. H4 de investir em uma formacao militante mais
sistematizada (ndo a reduzindo a cursos esporadicos), pois, so assim, estaria qua-
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lificando a luta e resolvendo o problema da formagio de quadro que tanto apon-
tou os dirigentes. Igualmente, deve investir (essa € uma exigéncia dos proprios
assentados e assentadas), no acompanhamento das areas. Como disse um deles:
0 MST deveria passar em cada assentamento para olhar o que estd acontecen-
do. Entendemos que isso seria vital para estarem mais proximo de outras lutas, e
para que eles ndo voltem a ser considerados os “coitadinhos”, agora de chapéu
vermelho. E preciso que a pedagogia do exemplo, mencionada por dirigentes e
liderangas, possa estar sendo mais exercitada dentro de cada drea. Da mesma
forma, acreditamos que somente esse acompanhamento poderia estar viabilizan-
do o grande objetivo do Movimento, que € expandir-se para outras regioes do Es-
tado, sendo necessario investir fortemente na pedagogia da luta.

Ainda com relagdo as questdes mais internas, um outro fator que merece
preocupacio diz respeito ao trato dado a producao dos assentamentos. Embora o
MST tenha investido na questdao da coopera¢ao como forma de desenvolvimento
do campo, haveria de estar aprofundando e buscando formas de vivenciar melhor
esse sistema de produgdo, uma vez que, como exemplificamos no quarto episodio,
esse processo tem sido alvo de muitos problemas nas dreas de assentamento.

Como dissemos, sendo o Movimento muito dindmico, é possivel que, ao
término desse trabalho, essas questoes ja tenham sido resolvidas e que outras ji
se apresentem. Porém, ji somos cientes de que o que mais dificulta a vivéncia de
uma pedagogia da organizagdo e da formagdo coletiva é a diversidade de categorias
de trabalhadores e trabalhadoras que esse Movimento aglutina (posseiros, arren-
datdrios, assalariado rural, biscateiros, parceiros, pequenos agricultores e filhos de
pequenos agricultores, bem como os excluidos da cidade). Isso faz com que com-
preendamos que nio podemos niveld-los, como se os tracos culturais nao fizes-
sem a grande diferenca. Embora sejam todos camponeses, a vivéncia das relacoes
sociais de trabalho foi o que os marcou. Isto também se explica pelas suas rela-
¢oes de trabalho anteriores, pois, como foi sempre mandado, encontra, no espaco
da cooperativa ou da associacdo, o lugar onde pode exercer aquilo que fizeram
com ele, ou seja, o0 oprimido e o opressor ainda estdo muito presentes. Mas, fe-
lizmente, isso ndo ficard pro resto da vida, diz uma militante de quase 60 anos
que enquanto houver forcas haverei de lutar.
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Segunda licao: Garantir que a pedagogia Sem Terra se intensifique ainda mais

Como um desdobramento desse processo de qualificagdo da luta, refletir
mais profundamente sobre suas pedagogias talvez possa ser uma tarefa para o
MST nessa atual conjuntura. Transformar essas a¢oes em materiais pedagdgicos
para ser trabalhado com os jovens e as criancas, parece-nos ser uma maneira de
incentivo na continuidade da luta e a forma de garantir que essas pedagogias se
aprimorem ainda mais. Dessa forma, o0 Movimento na Paraiba haveria de investir
mais na relagao teoria e pratica, para que se tenha mais claro o potencial pedago-
gico de cada uma das acoes vividas e contadas pelos Sem Terra no quarto epis6-
dio, trazendo sempre presente a pedagogia do exemplo, da luta, junto com a peda-
gogia da cultura. Esta Gltima, principalmente, deve continuar investindo no poten-
cial da musica, da mistica, dos gestos, dos simbolos. Mas h4, como dizem os Sem
Terra, que se forar a cerca e passar a valorizar, com mais intensidade, a cultura
do campo (nao essa cultura dos deserdados, rejeitados ou dos jecas como, histori-
camente, foi tratado o campesinato), as histérias de Trancoso, as brincadeiras, os
jogos, as cantigas de roda, as festas, a religiosidade, os costumes, as vestimentas,
enfim, uma cultura que leve em conta a criatividade individual e coletiva. Entre-
tanto, é preciso encontrar espaco nas pedagogias, para se trabalhar mais forte-
mente o valor de cada ser humano, construindo espacos para melhor trabalhar as
questoes de género, etnia, raca etc. Merecendo destaque as questoes de género,
pois o papel da mulher nos assentamentos ainda ¢é entendido como da procriado-
ra, aquela gue tém que ficar com a familia, cuidar das criangas e fazer o traba-
lho de casa e ainda ajudar na agricultura.

Assim, construir esse ambiente educativo ha de acontecer cotidianamen-
te, nas relagoes entre familias, dirigentes e militantes, para que a implementagao
dos principios pedagdgicos e filosoficos do Movimento sejam melhor vivenciados.

Nesse sentido, deve-se continuar investindo em acgoes que déem visibili-
dade e demonstre o potencial educativo do MST, como o exemplo do acampamen-
to da praga Jodo Pessoa, em 2000, no centro da cidade de Jodo Pessoa; quando,
num gesto de demonstragio de solidariedade, as familias que ali estavam dividi-
ram o seu jantar com todos os menores em situagao de risco que viviam na praca.
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Comida essa que ja estava sendo doada por outras entidades. Naquele momento,
nao s6 eu, mas as pessoas presentes, sentiram a forca educativa que tem esse
povo, esta cultura organizativa, ou melhor, como sdo vividos os principios e valo-
res. Vimos assim, o maior patrimonio que o MST nos deixard como heranga.

Terceira licao: Ter mais claro o papel da pedagogia escolar no processo de for-
macao Sem Terra

0 processo especifico de ocupacio ou luta por escola no MST da Paraiba
ainda é muito recente. Talvez essa tarefa esteja apenas comecando. Acreditamos
ser 0 momento em que estdo se firmando as parcerias, bem como estd sendo
trabalhada a formacdo do educador e de educadora, ou melhor, ¢ um momento
de conhecimento e compreensao da pedagogia escolar do Movimento. Isso € o que
permite nao ficar suficiente clara para as parcerias, nem para os sem-terra e nem
para os educadores e educadoras, a importincia politica que o Movimento di a
educacio; longe de ser aquela atribuida ao periodo do ruralismo pedagagico que
colocava a educagio como redentora do desenvolvimento ou instrumento capaz de
sanar o analfabetismo, embora esse seja um dado preocupante. Com o MST, a
educagio € entendida como processo de formagao humana, como parte do con-
junto da luta pela reforma agraria. Pois, como ji dissemos, a tarefa do MST nao se
reduz a lutar por terra, ele quer alterar o modelo de desenvolvimento da agricultu-
ra e quer também, na mesma propor¢ao, formar seres humanos criticos e criati-
vos, capazes de modificar a sua propria historia.

Assim é que estudar, para o MST, ndo significa, necessariamente, estar
em uma escola preenchendo a cabega de contetidos. Muito mais que isso, é for-
mar-se na troca de experiéncias com outros sujeitos, € beber da fonte do conhe-
cimento das pessoas e livros como uma forma que vai ajuda-lo a redefinir a prati-
ca. E, antes de mais nada, estar capacitado para descobrir as respostas no enfren-
tamento da realidade.

Nessa perspectiva, pensar a escola do MST significa pensar o ser humano
como centro, como sujeito de direitos, como ser em construgio. Nessa tarefa de
ocupacao da escola, 0 Movimento luta para que essa escola assuma a identidade
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do campo, que se vincule organicamente a0 seu fazer. Sendo assim, nao pode ser
uma escola que apenas ensine a ler e a escrever. Hd de ser uma escola publica,
democritica e de qualidade, uma escola diferente, capaz de formar seres huma-
nos conscientes, criticos e participativos. Hi de ser uma escola que combine ensi-
no e capacitacao, ou seja, uma escola que contribua para a constru¢ao de novos
saberes, mas que também forme politica e tecnicamente 0s seus sujeitos.

Parece-se claro que o grande objetivo do MST, ao buscar democratizar a
escola, € que ela se torne um espago, nio so de acesso, mas principalmente de
direito aos sem-terra. Entretanto, talvez o que precise ser melhor esclarecido seja
a dimensao da pedagogia Sem Terra, que inclui a escola como uma das suas pra-
ticas sociais. Isso nos parece ter gerado muita confusao, inclusive no préprio inte-
rior do MST e dos seus educadores e educadoras que, muitas vezes, a dimensio-
nam como o lugar exclusivo de producio do saber.

Assim, para reforcar a definicao de que ela nao € s lugar de estudo, nem
muito menos onde se vai apenas assistir aula, a escola deve ser melhor entendida
como aquela que aglutina outras dimensdes da vida. Por isso, deve-se reforgar,
ainda mais, a vivéncia do tempo escola e tempo comunidade. Uma outra questio
a ser compreendida é que a escola nio acontece fora da vida dos assentados e
assentadas, ela € esse processo de poder participar de uma marcha, poder organi-
zar a cooperativa, poder participar de assembléia, poder participar de um curso,
poder trabalhar na roca. Enfim, a escola deve caber na pedagogia do Movimento.
Isso nos faz lembrar de Freire, que diz: “aprender e ensinar fazem parte da exis-
téncia humana, historica e social, como dela fazem parte a criacdo, a invengdo, a
linguagem, o amor, o 6dio, o espanto, o medo, o desejo, a atragdo pelo risco, a fé,
a davida, a curiosidade, a arte, a magia, a ciéncia, a tecnologia”. (1997, p. 19)

E, finalmente, entender que a escola é mais que escola.

Quarta licao: lutar pela valorizacdo dos educadores e educadoras, militantes e
dirigentes

Com um olhar voltado para esse sujeito educativo, que é o Movimento,
acreditamos que a valorizagdo dos sujeitos dele participantes deve constituir um
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grande desafio a ser enfrentado. Quando dizemos isso, estamos falando da luta
pela sobrevivéncia de quem contribui com o processo de organicidade do Movi-
mento, educadores e educadoras e dirigentes. O espirito de sacrificio € algo muito
vislumbrado no papel do militante, entretanto, sem querer apresentar uma visao
economicista da situacdo, o grau de sobrevivéncia é algo que tem determinado
muitas vezes o descrédito na luta. Vimos muitos educadores e educadoras recla-
marem, seja nos cursos de magistério seja nos cursos de formacao, por nio ter o
minimo para sobreviver.

Légico que isso tudo tem uma relagdo direta com a falta de politicas pu-
blicas para a educacio e para a agricultura. Mas, acreditamos, é uma grande tarefa
do Movimento que estd lutando pela humanizacao do sujeito, estd buscando for-
mas de valorizar os seus formadores, como alguém que também precisa vestir,
comer, amar. Para que nio se tornem os sem-nada, e para que o sonho de trans-
formagao e igualdade seja de todos e todas.

Enxergar todas essas dimensoes e deixar para acrescentar-se mais algu-
mas parece-nos ser a melhor forma de dizer que mesmo dentre tantos desafios e
buscas, o MST foi 0 sujeito que também nos educou.
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POEMA ELABORADO DURANTE O PROCESSO DE ENTREVISTA

REFORMA AGRARIA

“Pra mim a coisa tdo clara.
Ai de nos desta terra,
Se ndo for a reforma agraria.
Reforma agraria € uma coisa que nasce do coracdo.
E que nos cultivamos a terra com nossa inspiragao.
E dessa terra sagrada com nossa disposicio
Que vem o0 nosso alimento,
Pra mesa do tubario”.
(Mdrio — Poeta do Assentamento Oziel Pereira/Brejo/PB)
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