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PREFACIO

Discutir a educagao hoje, numa sociedade denominada,
plural e interdisciplinar, torna qualquer escrito sobre o tema,
uma oportunidade de refletir sobre a educagao reconhecendo-a
como um direito constitucional.

Trazer ao leitor, conjunto tematico organizado e articu-
lado com temas atuais e de relevancia social, demonstra a preo-
cupagdo dos autores através de reflexdes pontuais pensar as for-
mas de realizar uma educagdo possivel, capaz de sensibilizar os
profissionais da educagdo e leitores interessados, a sentirem-se
estimulado na revisdo das praticas pedagogicas, objetivando ao
mesmo tempo, oportunidades pessoais de crescimento e um re-
direcionamento nas relagdes professor-aluno.

Este estudo interativo alcancard sem duvida um nimero
bem maior de leitores que serdo beneficiados com a apreensdo
dos textos aqui apresentados.

Ter esperanga que pelo ato educativo podem acontecer
transformacgoes pessoais e sociais se constituem o foco central

desse estudo.

Jodo Pessoa, janeiro de 2019.
Prof. Dr. Silvestre Coelho Rodrigues /UFPB






APRESENTACAO

O presente estudo, apresenta de forma interessante e
bem articulada, temas que discutem os processos educativos
e docentes tanto no aspecto formativo como nas praticas
pedagogicas efetivadas a luz das ideais pedagdgicas de Paulo
Freire, Has e Lopes, Gusdof, Libaneo entre outros.

Tendo como fio condutor os Desafios contemporaneos
da docéncia, o estudo traz como abertura a Educagéo a distancia,
que discute os recursos a distancia, o uso de tecnologia e o papel
docente em novos espagos de aprendizagem.

Em seguida se apresenta a constru¢do da Docéncia na
relacdo professor aluno onde sdo compreendidos os elementos
que implicam na aprendizagem e com relagdes que estabelecem
entre o professor e o aluno oportunizando um saber-fazer
comprometido no processo educativo.

Apresenta entdo esse estudo, em capitulo intitulado
Formacdo Docente como espago de luta e criagdo na sociedade
contemporanea. Os autores discutem os fatores que tratam
da educagdo como uma pratica social para aquisicio de
conhecimento que permitam a participa¢do de todos no processo
que, a luz do idedrio freireano favorece o surgimento de uma

educa¢ao emancipatoria.



Finalizando temos o texto: Discutindo a docéncia uma
analise dos processos para formac¢ao de professores de Educacao
de Jovens e Adultos - EJA que traz uma reflexdo sobre seu
contexto atual, analisando as politicas publicas e a necessidade
da ressignificagdo dos processos de aprendizagem voltados a
EJA.

E um estudo consistente, interessante que permite ao

leitor pensar e repensar os caminhos da educagao.

Janeiro 2019

Profs. Dr2. Janine Marta Coelho Rodrigues
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EDUCAGAO A DISTANCIA (EAD): UM DESAFIO
CONTEMPORANEO DA DOCENCIA

Basilio Henrique Pereira Junior,
Especialista, UNINASSAU/PE

IDEIAS PRELIMINARES...

A oferta de cursos a distancia com o uso das tecnologias
digitais vem se consolidando no cenério educacional brasileiro,
abrangendo diversas dareas e niveis. Como consequéncia, a
funcao docente exercida neste novo ambiente de aprendizado
ganha relevo, gerando desafios a serem enfrentados e atitudes
para o alcance da aprendizagem significativa e emancipatoria
dos usudrios nas plataformas virtuais.

O trabalho tem como objetivo fazer um ensaio dos
desafios encontrados pelos docentes na Educa¢ao a Distancia
contemporaneamente. Trata-se de uma revisio bibliografica
onde foi utilizada como fonte de pesquisa o sitio eletronico do
google académico. Como critério de inclusdo na discussao deste
trabalho foram inseridos os artigos publicados do periodo de
2013 a 2018 (ultimos 5 anos, com excec¢ao das politicas publicas

e conceitos) para garantir a atualidade da abordagem. Foram
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excluidos os trabalhos que fugiam do tema ou ndo se adequavam
a discussdo.

A Educacio a Distancia abriu novos horizontes e mostrou
uma nova forma de constru¢do da Educagdo, porém ainda é
uma realidade que enfrenta problemas pedagégicos, logisticos
e necessita de um maior debate e aprofundamento na tematica
para sua implementagdo, eficaz e reconhecimento do papel do

docente neste novo ambiente de aprendizagem.

12



INTRODUCAO

A Educa¢ao a Distdncia (EAD) é uma realidade no
cendrio mundial, porém com ela surgem inimeros desafios em
diversas esferas. A docéncia por intermédio da EAD ainda é uma
barreira para muitos profissionais da drea educacional o que
implica num estudo mais aprofundado dos desafios encontrados
pelos docentes neste novo ambiente de aprendizado.

A histéria da EAD comeca na década de 90, quando a Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢ao (LDB) - Lei Federal 9.394, de
20 de dezembro de 1996, em seu art. 80 instituiu ao Poder Publico
incentivar o desenvolvimento e a veicula¢ao de programas de
ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e
de educacao continuada. (BRASIL, 1996).

O Art. 26, do Decreto Federal n°. 5.622/05, na letra b do
inciso IV, prescreve que as Institui¢des devidamente credenciadas
a oferecer a Educagdo a Distancia deverdo proceder a “selecao
e capacitacao dos professores e tutores” (BRASIL, 2005), como
uma das responsabilidades que a oferta de cursos ou programas
a distancia impoe.

Segundo Haas e Lopes (2014) os Referenciais de Qualidade
para Educacgao Superior a Distancia (BRASIL, 2007), ainda que
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sem forga de lei, servem de balizador para os processos especificos
de regulagao, supervisdo e avaliagdo da modalidade citada.

E um pensamento erréneo imaginar que as plataformas
virtuais dos programas a distancia minimizam o servigo e a
mediacdo do docente. Pelo contrario, nos cursos superiores a
distincia, os professores veem suas fun¢oes se expandirem, o que

requer que sejam altamente qualificados (Haas e Lopes, 2014).

Em uma instituicdo de ensino superior que
promova cursos a distancia, os docentes de-
vem ser capazes de: a) estabelecer os funda-
mentos tedricos do projeto; b) selecionar e
preparar todo o conteudo curricular articu-
lado a procedimentos e atividades pedago-
gicas; ¢) identificar os objetivos referentes
a competéncias cognitivas, habilidades e
atitudes; d) definir bibliografia, videogra-
fia, iconografia, audiografia, tanto basicas
quanto complementares; e) elaborar o ma-
terial didatico para programas a distancia;
f) realizar a gestdo académica do processo
de ensino-aprendizagem, em particular mo-
tivar, orientar, acompanhar e avaliar os es-
tudantes; g) avaliar-se continuamente como
profissional participante do coletivo de
um projeto de ensino superior a distancia.
(BRASIL, 2007, p. 20. Adaptado de Haas e
Lopes, 2014)

Valente e Moran (2011) enfatizam que a EAD esta trans-
formando o modo do processo de ensino e aprendizagem, in-

cluindo o presencial, que se utiliza por meio do ambiente virtual,
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recursos pedagdgicos semipresenciais, tornando flexivel a neces-
sidade do discente presente na sala de aula, com a reorganizagao
dos espagos e tempos, midias, linguagens e processos educacio-
nais.

A EAD tem se estabelecido como um desafio para
solidificar democraticamente o ensino superior com qualidade
no pais. Ela apresenta-se como uma possibilidade flexivel de
acesso a formacgao, superando dificuldades como: distancias
geograficas, por exemplo, favorecendo a administragdo do tempo
por parte de alunos e professores ( AZEVEDO, 2015).

Com o acesso cada vez maior de brasileiros que estdo
usando a internet, o ambiente virtual educacional pode ser
um fator importante para a socializagdo, populariza¢ao e
democratizagdo do saber. Uma caracteristica marcante desta
modalidade é a midiatizacio das relacdes entre docentes e
discentes, substituindo a aula presencial tradicional, por uma
proposta na qual o tempo e o espago podem ser distintos (
AZEVEDO, 2015).

Apesar dos programas semiestruturados, a forma na
qual a EAD esta disposta cria um ambiente no qual o aluno
pode aprender aquilo que pessoalmente lhe desperta interesse,
atendendo as suas necessidades atuais de acordo com a sua
realidade. Principio proposto pela pedagogia Freireana, onde
a educagdo deve ser instrumento de despertamento da relagao
entre aluno e o seu mundo, sua vivéncia, como individuo que

acorda sua consciéncia reflexiva para o que ele quer aprender.
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Nesse sentido, o docente mediador deste processo de ensino-
aprendizagem é constantemente desafiado a assimilar inovagoes
e estar sempre atualizado de todas as modificagdes oferecidas
pela plataforma. O papel do professor nesta modalidade virtual é
imprescindivel e a amplitude e profundidade de suas agdes podem
ser fatores determinantes na reflexdo, despertamento, absor¢io e

aplicagdo do conteudo proposto ao alunado.

Relacao Docente x Discente: O Professor “na tela” e o aluno

“telespectador”

A docéncia na atualidade ndo é uma tarefa facil, pois
diferentemente do que acontecia num passado nao tao distante,
ser especialista em um determinado conteudo ja era suficiente
para seus alunos. Hoje, é basal que, enquanto professores, deve-se
criar um ambiente no qual os alunos construam o conhecimento
em uma sociedade tecnologica, informatizada, conectada,
interligada ao conhecimento imediato, seja ele verdadeiro
ou discutindo os perigos das fake news, proporcionando aos
discentes caminhos para suas carreiras profissionais, ajudando-
os a solucionar problemas contemporéaneos, auxiliando-os no
seu aprendizado.

Segundo Costa e Vallin (2014), em sua concepgdo, a
Educagao a Distancia ndo se difere da educagido presencial, pois
ambas sdo exercidas através de complexas relagoes estabelecidas
em dois sentidos: ensinar e aprender. Nessas interagdes,

enquanto ensina o professor aprende; enquanto aprende, o aluno
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ensina. E a partir dessas relagdes, da partilha de experiéncias,
saberes e informagdes entre os sujeitos pedagdgicos que ocorre a
construc¢do do conhecimento.

Porém Haas e Lopes (2014) apontam uma realidade
diferente desta relagao virtual entre professor e aluno proposta
por Costa e Vallin (2014). Elas afirmam que, dependendo da
abordagem de navegacgdo, o contato do docente com o discente
¢ mudado. Basicamente, existem dois tipos de abordagens
de navegacdo, nas plataformas educacionais, para mediar o
conteudo transmitido, chamadas de: sincronas e assincronas,
podendo estas serem usadas separadamente, ou combinadas.

Abordagens sincronas sao aquelas nas quais professores e
alunos devem estar utilizando a ferramenta no mesmo instante,
mas sua utilizagdo é limitada, pois ha empecilhos tecnoldgicos
para sua implementa¢do, como: boa conexdo a internet em
ambos os lados (professor e aluno), plataforma adequada para
transmissdo ao vivo, cimeras, luz e microfone de boa qualidade,
dentre outros elementos (BRITO, 2003).

Nas abordagens assincronas pode ocorrer a interagao
independentemente da presenca de ambos, podendo ser
realizada em momentos distintos, ndo havendo necessidade da
presenca do professor e aluno em tempo real e simultaneo de
uso, tornando mais flexivel a interacao entre eles, estabelecendo
uma dindmica importante para o desempenho dos alunos e os
estimulando a criarem questdes bem elaboradas para discussoes
(BRITO, 2003).
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Na modalidade da EAD, sobretudo na abordagem
assincrona, o professor nao sabe se o aluno estd visualizando
os conteudos, se estudou determinado assunto, se assistiu ao
video proposto ou se apenas esta entrando na sala para marcar
presenca. Os conteudos e atividades sdo postados, ficando o
estudo e a execugdo dos exercicios por conta do aluno, que os
envia posteriormente ao professor para verificagio (HAAS e
LOPES, 2014).

Neste sentido, partindo da analise da relacdao entre
Professor e Aluno, a atividade docente ndo envolve apenas
transmissao de conteudo, mas criacao de vinculos, afetividade,
lagos de amizade, identifica¢cdo com a realidade do discente e até
mesmo subjetividade.

Na Educacio a Distancia a docéncia se torna ainda mais
complexa em fungdo da inser¢ao de novos sujeitos em um mesmo
propdsito educacional. No contexto da EAD o ensinar nio esta
focado na figura de apenas um professor. Novos profissionais
sao envolvidos na a¢ao docente, com papéis um pouco distintos
daqueles que sdo verificados no ensino presencial: o professor-
autor do material proposto na disciplina, o professor-formador
que ministrara as aulas gravadas, o professor-tutor que recebera
os alunos nos encontros presenciais e transmitira através de
recurso audiovisual as aulas gravas pelo professor-formador,
o professor-revisor responsavel pela corre¢cao dos trabalhos
e provas, o coordenador de tutoria, o tecndlogo educacional,

responsavel por toda parte técnica da plataforma e duvida dos
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alunos nos acessos ao ambiente virtual, dentre tantos outros,
constituindo uma equipe multidisciplinar e interdependente
(COSTA e VALLIN, 2014).

A insercdo desses novos atores na vida do discente,
neste processo educativo desenvolvido por meio da modalidade
a distancia redimensiona o processo ensino-aprendizagem e
caracteriza a poli-docéncia, onde todos, de forma direta ou
indireta, se tornam professores na vida do aluno (COSTA e
VALLIN, 2014).

Outra problematica enfrentada na EAD que corrobora
para esta lacuna na relacio docente-discente é a barreira
geografica entre os atores deste ambiente. A distancia fisica entre
alunos (um mora na regido Norte, enquanto o outro mora na
Regido Sul), e desses discentes com os docentes da Instituigao
que oferece o curso, evoca a necessidade de se pdr em pauta
como sera a pratica educacional, através da pesquisa e dialogo,
abrindo espago para o aluno falar na plataforma, ouvi-lo e dar
o feedback da sua interagdo, aproximando-o, como tentativa de
reparar esse abismo geografico, evitando uma mera reprodugio
de contetdo e informagoes.

Segundo a Associagdo Brasileira de Educagao a Distancia
(2012), a linguagem na EAD ¢ a base para uma interagao de
qualidade, incluindo desde a producao de materiais didaticos
até as agoOes de tutoria, cabendo ao professor da plataforma
aproveitar as atividades de leitura e de escrita, especialmente as

realizadas em ambientes virtuais de aprendizagem, para uma
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interagdo verbal concreta, promovendo a reflexdo sobre essa

pratica e também sua progressdo, o que significa construcao de

conhecimento.

A linguagem é um dos recursos que pode garantir a

interagdo docente-discente, desde que atenda a determinados

aspectos, como:

a) Informalidade (conversacao didatica),
embora nos materiais didaticos se deva
utilizar linguagem formal, em situagdes
como foruns e chats, a informalidade
contribui para a aproxima¢ao com o aluno,
dando-lhe a impressio de estar mesmo
conversando com seu interlocutor; b)
Cordialidade O tutor precisa, através de
mecanismos motivacionais, envolver os
alunos nas discussdes e nas atividades
relacionadas ao curso, a ponto de que eles
proprios construam as condigdes gerenciais
de sua formagcio; ¢) Clareza E um elemento
fundamental do texto mostrar o que ele
realmente quer dizer de maneira clara e
objetiva; d) Personalizagdo: O material deve
estar adequado aos interesses do aluno; e)
Elementos ndo-verbais: Materiais visuais
para melhor compreenséo do tema proposto;
f)  hipertextualidade/hiperreflexiva: ~ Este
tipo de linguagem procura construir
um didlogo entre o professor-autor do
material escrito para o discente. Como ha
a auséncia do professor no ambiente de
leitura do texto, falta de expressoes faciais
e tons de voz dificulta muita das vezes
a sua reagdo compreensio e énfases. Na
reda¢do do material devem conter situacoes
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e elementos que levem naturalmente o
discente a refletir sobre determinado ponto
proposto, levando-o inclusive a outras
leituras, textos e videos para solucionar os
questionamentos levantados pelo autor,
e os proprios questionamentos do aluno,
gerando nele uma autonomia no processo
de ensino-aprendizagem. (BRASIL, 2007, p.
13. Adaptado de Haas e Lopes, 2014)

Assim como no ensino presencial, o professor que ensina
na plataforma educacional a distancia exerce diversas fungdes,
dentre elas: idealizador e produtor de um curso ou disciplina,
elaborador do projeto pedagogico, gerenciador do ambiente
virtual, autor do material impresso ou eletrdnico, mediador entre
o aluno e o conteudo proposto, pesquisador de novas tecnologias
e recursos didaticos através de uma linguagem acessivel e
hiperreflexia, dentre outras.

Ao langar novas perguntas, problematizagdes, e duvidas,
o docente contribui para a reflexdo e o aprimoramento do
raciocinio do aluno. Desse modo, o professor exerce, seu papel
na docéncia a distancia e contribui para que o aluno estabeleca
relagbes mais reflexivas, desenvolva seu senso critico e se

aprofunde cada vez mais entre a teoria e a pratica.
Desafios das funcoes do docente no ambiente virtual

A interagdo que é construida pela conexdo com a indivi-
dualidade de cada aluno e suas distintas concep¢oes, relagoes e

visdes do mundo ao seu redor, que tornam o conhecimento hu-
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manizado, dinamico e significativo para quem aprende e quem
ensina.

Umadas principais necessidades especificas da construgao
do processo de ensino e aprendizagem na educa¢ao a distancia
¢ proporcionar um ambiente no qual os professores distantes se
tornem proximos. A dificuldade em lidar com a “auséncia” do
professor mantém-se mesmo entre alunos que ja estudam em
cursos EAD ha algum tempo (FREITAS e FRANCO, 2014).

Uma pesquisa feita com estudantes de um curso de
Pedagogia a distancia com duas turmas: Na Turma 1 eles
iniciaram suas atividades académicas no segundo semestre de
2009 e a Turma 2 no segundo semestre de 2011, ambas as turmas
em seus relatos destacam a necessidade do contato direto com o
professor, através de encontros presenciais periddicos para que
alunos conhegam pessoalmente tutores e professores e possam
trocar experiéncias, ou de intera¢do direta entre professores
e alunos no Ambiente Virtual de Aprendizagem, ou ainda de
videoaulas mais dinamicas que ndo sejam mera reprodu¢ao do
que estd escrito no guia impresso (FREITAS e FRANCO, 2014).

Porém Freire (1996) tratava da autonomia como uma
das bases da educagdo. Na EAD, essa autonomia se torna
mais necessaria, exigindo que o professor problematize para o
aluno refletir e estabelecer relagdes, chegando a sua producao
de conhecimento. O Ensino a Distancia gera no aluno uma
autonomia jamais vista em seu processo de constru¢io do

conhecimento. Esta “independéncia” nao deve ser entendida
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como uma atividade solitdria, mas como uma agao coletiva entre
aluno, professor e outros alunos. Nessa relacdo, o docente torna-
se responsavel pelas novas aprendizagens, mesmo diante de

tantas dificuldades neste ambiente virtual.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao a Distancia abriu novos horizontes e mostrou
uma nova forma de construc¢io da Educacéo, redimensionando
tempos e espagos de aprendizagem, antes inflexiveis e engessados
pela forma presencial, abrindo portas para ambientes mais
flexiveis e adaptaveis neste processo de construgdo do saber.

Porém, para que os projetos a serem desenvolvidos na
modalidade EAD tenham éxito, faz-se necessaria uma excelente
media¢ao pedagégica, adaptada a realidade virtual, treinada e
capacitada para lhe dar com esta nova realidade, com professores
inteirados das plataformas virtuais e aptos a mudangas,
atualizacdes e transformagdes deste ambiente. Esta construgao
deve envolver todos os atores do ambiente virtual. A formacao
de professores no Brasil esta caminhando para integrar de forma
eficiente a EAD em seus processos de formagao docente.

A atividade docente na EAD deve ser focada em
motivar e potencializar a aprendizagem de um adulto, tecendo
significagdes, mapeando relevancias, mediando relagoes, e
requer um processo tecnoldgico, sobretudo no que se refere ao
planejamento prévio, muito mais depurado que nas instituigdes

educativas de carater presencial.
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Faz-se necessario mais estudos que se aprofundem nesta
tematica, rastreando os desafios da EAD no Brasil, as dificuldades
enfrentadas pelos seus atores (gestores, funciondrios técnicos,
professores e alunos), o feedback dos alunos e como esses
discentes veem todo este processo, afinal, tudo é criado para eles.
Agindo assim, a Educagdo a Distancia ganhara mais forca e sera

implementada e aprimorada de forma mais eficiente.

REFERENCIAS

BRASIL. Associa¢ao Brasileira de Educagao a Disténcia.
Relatdrio de Pesquisa. Intera¢ao na Educagao a Distéancia:
uma garantia através da linguagem dialdgica. Categoria:
Pesquisa e Avaliagao. Setor Educacional: Educagao
Universitaria. Brasilia-DF, maio 2012. Disponivel em: < http://
www.abed.org.br/congresso2012/anais/200f.pdf> Acesso em: 03
jan. 2019

BRASIL. Lei Federal n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educa¢ao nacional. Brasilia,
1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/19394.htm> Acesso em: 02 jan. 2019.

BRASIL. Decreto Federal n°. 5.622, de 19 de dezembro de
2005. Regulamenta o art. 80 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio
nacional. Brasilia, 2005. Disponivel em: <http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/_At02004-2006/2005/decreto/D5622> Acesso
em: 02 jan. 2019.

BRASIL. Ministério da Educac¢ao. Secretaria de Educagéo a
Distancia. Referenciais de Qualidade Para Educagao Superior

24



a Distancia. Brasilia, 2007. Disponivel em: <http://portal.mec.
gov.br/seed/arquivos/pdf/legislacao/refead1.pdf> Acesso em: 02
jan. 2019.

BRITO, M.S. da S. Tecnologias Para EaD Via Internet.

In: NOVOA, C.; ALVES, L. (Org.). Educagdo e Tecnologia:
trilhando caminhos. Salvador: Ed. da UNEB, 2003. Disponivel
em: <http://www.lynn.pro.br/pdf/educatec/brito.pdf> Acesso
em: 04 jan. 2019.

COSTA, Julio Resende; VALLIN, Celso. Pressupostos teéricos
para a docéncia na ead: reflexdes preliminares acerca da
mediagao pedagogica. InterSciencePlace, v. 1, n. 28, 2015.

FREITAS, Maria Teresa Menezes; FRANCO, Aléxia Padua. Os
desafios de formar-se professor formador e autor na Educagio a
Distancia. Educar em Revista, p. 149-172, 2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios
a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

AZEVEDO, Adriana Barroso de - Docéncia na Educacédo a
Distancia: Desafios da formagdol. International Studies on
Law and Education. Publicado em: 21/09/2015. Disponivel em:
<http://www.hottopos.com/isle21/39-50Adriana.pdf> Acesso
em: 02 de jan de 2019.

HAAS, Celia Maria; LOPES, José Norberto Souza. Desafios
da docéncia em Educac¢ao a Distancia: o que dizem os
professores. Informatica na educagéo: teoria & pratica,

v. 17, n. 2. 2014 - Disponivel em <https://seer.ufrgs.br/
InfEducTeoriaPratica/article/view/47953> Acesso em: 02 de
janeiro de 2019.

VALENTE, J.A.; MORAN, J.M. (Org.). Educagao a Distancia:
pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus, 2011. p. 52-58

25


https://seer.ufrgs.br/InfEducTeoriaPratica/article/view/47953
https://seer.ufrgs.br/InfEducTeoriaPratica/article/view/47953

26



A CONSTRUCAO DA DOCENCIA NA RELACAO
PROFESSOR-ALUNO

Aline Freire Falcao
Especialista, CBPEX/FABEX

IDEIAS PRELIMINARES...

O presente artigo relata os desafios contemporaneos
da docéncia na relagdo professor-aluno e suas implicagoes
na aprendizagem com base na convivéncia compartilhada de
saberes. Com o objetivo de analisar os desafios contemporaneos
da docéncia na relagao professor-aluno.

Partindo de um pressuposto que, paradigmas foram
quebrados através dos avangos tecnoldgicos e metodologicos
utilizados para garantir a dedicagdo do aluno na sala de aula.
Essa relagao ¢ alvo de grandes discussdes no contexto atual. Hoje,
com o advento da tecnologia, os meios para obter informagoes
estdo cada vez mais faceis, mas com todo esse avango existe um
grande nimero de informagdes compartilhadas que merecem
uma atengdo voltada para o que, verdadeiramente, é correto e

qual referéncia seguir.
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Conclui-se que, nessa relagao ha uma extrema importan-
cia no papel do professor e permitiu refletir sobre as modifica-
¢oes que ocorreram diante desse papel e o cenario em que ele
atua hoje, visto que, o mundo passou por transformagdes inten-
sas gerando desafios a cada dia. Assim, as relagdes estabelecidas
entre o saber e o fazer na conjuntura do educar e aprender sio
importantes na formacéo do aluno critico-reflexivo em meio as
mudangas na sociedade, trazendo praticas pedagogicas e eficaz-

€s.
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INTRODUCAO

Arelagdo professor-aluno em sala de aula é alvo de grandes
discussdes no contexto atual. Vé que o desafio do educador na
sala de aula é voltado a ndo se limitar ao conhecimento, para que
o0 assunto exposto seja alvo de discussoes, onde o aluno faga parte
dessa dinamica de troca de informagdes, assim ele passa a ser um
mediador do saber e ndo um detentor dele, como era observado
antigamente, professor superior ao aluno (GADOTTI,1999).

Hoje, com o advento da tecnologia, os meios para obter
informagodes estdo cada vez mais faceis, mas com todo esse avango
existe um grande numero de informagdes compartilhadas que
merecem uma aten¢ao voltada para o que, verdadeiramente, é
correto e qual referéncia seguir. Tem-se no docente, o mediador de
todo esse tramite entre a comunicacio falsa e verdadeira, trazendo
ao aluno uma relacdo de conforto e seguranga nas noticias
compartilhadas e discutidas em todo mundo (AMANTE,2011).

O docente tem que ser capaz de cultivar as diferengas,
criar espagos para ampliar o conhecimento e ter a delicadeza ao
ver o desenvolvimento do aluno, e ainda se caracterizar como
modelo para competéncias e habilidades numa diversidade
de imagens e representagdes, no mundo digital que se vive no
presente contexto (SILVA e FELICETTI,2014).
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O grande desafio encontrado nesse elo é de como
reproduzir o conhecimento e trazer na pratica o que o aluno
levara para sua vida cotidiana de forma que seu tempo em sala de
aula seja aproveitado a0 maximo, mesmo com todos os entraves
de sua vida comum trazendo enfoques atuais e diversificados
sem fugir do conteudo exposto.

Para Libaneo (1991, p. 54):

Aprender é um ato de conhecimento da
realidade concreta, isto é, da situagdo real
vivida pelo educando, e s6 tem sentido se
resulta de uma aproximagdo critica dessa
realidade. Portanto o conhecimento que o
educando transfere representa uma resposta
a situagdo de opressdo a que se chega pelo
processo de compreensao, reflexdo e critica

O presente artigo relata os desafios contemporaneos
da docéncia na relagdo professor-aluno e suas implicagoes
na aprendizagem com base na convivéncia compartilhada de
saberes. Com o objetivo de analisar os desafios contemporaneos
da docéncia na relagdo professor-aluno. Partindo de um
pressuposto que, paradigmas foram quebrados através dos
avangos tecnoldgicos e metodolégicos utilizados para garantir a
dedica¢ao do aluno na sala de aula.

Contudo ainda se tem dificuldades a serem enfrentadas
como a adesao de alguns professores aos avanc¢os e a adequagao
de ambos as metodologias que surgem dia a dia, isso sao batalhas

que deverdo ser vencidas conforme se perceba a importincia
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dessa alianga para que o aprendizado se torne cada vez mais

ativo.
Professor em destaque

A aprendizagem é algo que deve ser prazeroso de vivenciar
e, de forma estratégica, o docente deve obter meios que facilitem
esse saber, através da motivacao e do envolvimento do aluno na
sua aula. Um educador que incentive e explore o que de melhor
cada individuo tem, faz do ensino um ambiente com significado
e relevancia onde o aluno adquire competéncias e habilidades
num processo natural (OLIVEIRA e CHADWICK,2008).

O educador é quem media o processo de ensino-
aprendizagem junto ao aluno, isso refere-se a toda conjuntura
onde estdo inseridos, assim, se faz necessario estar sempre se
atualizando para que dé seguimento as transformacoes existentes
no mundo globalizado na contemporaneidade (BELOTTI e
FARIAS,2010).

Segundo Freire (1996), professor adequado é aquele
que traz o aluno para viver intensamente o seu pensamento na
intimidade, onde a aula nao se torna cansativa nem fatigante, ele
faz da sala de aula um local surpreendente onde os mesmos se
sintam confortaveis ao estar 1, assim nenhum docente passa por
seus alunos sem deixar sua marca.

A colaboragdao docente é essencial para sensibilizar a
educagao de acordo com as exigéncias das demandas sociais

adequadas ao contexto em que se vive atualmente. Segundo
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Pimenta (2005), “os professores contribuem com seus saberes,
seus valores e suas competéncias nessa complexa tarefa”

Para Saviani (2003), a educacio se relaciona com a
sociedade, entdo o professor pode dar sua contribui¢io na
transformacao estrutural da mesma, colaborando para uma
pratica com interesses populares, facilitando todo o aprendizado,
formando seres capazes de modificar a conjuntura do local em
que vive.

O professor ¢é referencial na formagao dos seus alunos,
ele tem papel fundamental e importante na relagdo que é estabe-
lecida, o contato pactuado entre ele é fundamental para o cres-
cimento e desenvolvimento da inteligéncia e capacidade de seus
alunos. “Ninguém nasce educador ou marcado para ser educa-
dor. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica” (FREIRE,
1991).

Educar para as mudancas

A ligacao entre o professor e o aluno deve partir da
empatia estabelecida entre ambos, da facilidade do docente em
ouvir, refletir e discutir as varidveis existentes no conhecimento,
assim, estabelecendo uma ligacao de informagdes que busquem
no educar uma abordagem global que se trabalhe, além da
formagdo, o lado do cidaddo com deveres e responsabilidades
sociais que vive em um mundo de grandes mudangas.

Lima (2001, p. 45), afirma que:
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Para definir as caracteristicas da formacdo
continua, partimos da rede de relagdes que
envolve a pratica dos professores: o conheci-
mento, a institui¢do, o coletivo, os alunos, a
organizagao escolar, as relagdes de trabalho,
a politica educacional na sociedade e 0 mo-
mento historico em que estamos vivendo.

Segundo Vygotsky (1984), esse vinculo professor-aluno
ndo deve ser imposto, mas sim, deve ser uma liga¢ao de coo-
peragdo, de respeito e de crescimento, no qual o aluno deve ser
considerado como um sujeito interativo e ativo na construgao do
conhecimento. Assim, o educador tem um papel fundamental
nesse crescimento, pois € o individuo com mais experiéncia. Por
essa razao cabe ao professor também, considerar o que o aluno ja
sabe na sua bagagem cultural e intelectual, para a construgdo da
aprendizagem, assim se pode ver as transformagdes na educagao.

As tecnologias e metodologias, que colaboraram para
as modificacoes na educagdo, se definem como uma forma
sistematica de planejar e avaliar o processo ensino-aprendizagem,
empregando uma combina¢do de recursos humanos e nio
humanos para obter um ensino mais efetivo, isso é desafiador
para o docente que deve procurar sempre estar a frente dessas
reformas na educagdo. (GARUTTI E FERREIRA, 2015).

Com o cendrio novo da tecnologia educacional, percebe-
se que o estudante esta cada vez mais apto a enfrentar as alteragoes
vividas nessa abundéncia de recursos disponiveis atualmente,

isso implica que ele deve focar o que estiver pesquisando e ter
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o discernimento para reunir informagdes consistentes nos
seus resultados durante a investigacao dos dados. Assim, passa
a aprender e a contribuir com o método e a elabora¢ao de seu
proprio universo de estudo. (BARBOSA, 2009).

Enquanto que, na rela¢ao do professor, as alteragdes estdo
no seu papel social, passando a ser um facilitador e ndo mais um
elemento que dispde de informagdes, como aquele que transmite
o conteudo apenas. Ele é o facilitador para que o aluno converta as
informagoes adquiridas em percep¢ao aplicavel. Possui também
a func¢do de encorajar positivamente a pratica da reflexdo e a da
critica permitindo que os préprios alunos busquem as solugoes
para os proprios problemas; isto ¢, que possuam autonomia de
decisdao. (BARBOSA, 2012; MORAES, 2007).

Desse modo a utilizagdo das novas tecnologias em sala
¢ adaptavel e inovador, fazendo o aluno assumir um papel ativo
na aprendizagem, dispondo de métodos diferentes que facilitem
o saber-fazer. Entdo, a partir da criagdo de seu entendimento, as
novastecnologiassao utilizadas paraelaboragdo daaprendizagem,
dado que se compdem um novo universo didatico onde se
constroem aquisi¢coes para se produz igualmente conhecimento,
no dominio dos instrumentos cognitivos (AMANTE, 2011;
PUENTES E ARRUDA, 2011).
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Quebrando paradigmas metodolégicos

Para Oliveira e Chadwick (2008), as pessoas aprendem
de forma diferente e Uinica, a maneira que as pessoas preferem
receber as informacgoes diferencia uma das outras, entdo o
professor deve estar atento e respeitar as particularidades,
ajustando a forma que vai apresentar os conteudos.

Quando se aviva educadores para que vejam a necessi-
dade de renovar o ensino e o estudo nas instituicoes, se busca
superar paradigmas tradicionais, esses que levam a reprodu¢ao
do conhecimento limitado, impedindo a criatividade dos alunos
e que eles ultrapassem praticas e introduzam um novo olhar para
as necessidades e anseios do cidaddo contemporéaneo e considere
o educando como parte de um todo harmonioso, no qual sao in-
terdependentes e capazes de se relacionarem, assim progredindo
(BEHRENS,2005).

Segundo Gusdorf (1978), “quanto mais se desenvolvem as
disciplinas do conhecimento, diversificando-se, mais elas perdem
o contato com a realidade humana”. Vé aqui citado a importincia
da interdisciplinaridade como forma de flexibilizar os conteudos,
trazendo para o ambiente escolar diversidade de conteudo
interligados, gerando uma rede de conhecimento, apresentando
uma alternativa de mesclar contetidos que interagem de forma
mais pratica, estabelecendo o didlogo cotidiano e o saber formal.

Embora com todo esse aparato de métodos e medidas

de promover uma educa¢ao de qualidade no mundo de hoje,

35



se percebe também a fragilidade de alguns educadores em se
enquadrar nas mutagdes ocorridas, alguns nao estao prontos para
promover essas mudangas na educagdo. Se faz imprescindivel
estar aberto as novidades e procurar diferentes métodos de
trabalho, partindo de uma andlise individual e coletiva das
praticas (BELOTTI e FARIAS,2010).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dessas abordagens, percebe-se que a relagao
estabelecida entre o docente e o aluno é de extrema importéncia
para o aprendizado, e permitiu refletir sobre as modificagdes que
ocorreram no papel do professor e o cendrio em que ele atua hoje,
visto que, passou por transformagdes intensas com o advento da
tecnologia. Assim viu-se também as relagdes estabelecidas entre
o saber e o fazer na conjuntura do educar e aprender.

Em tempos atrds, via-se que essa relagio ndo era
mutua, existia o professor dono do saber e o aluno receptor do
conhecimento, hoje vé a grande mudanca que existe, pois, o
professor ndo é sé6 quem transmite a informacéo ele deve fazer
com que seus alunos interajam, reflitam e aprendam de forma
a emitir opinides, estimulando a busca pelo conhecimento,
mantendo-se sempre por dentro de toda transformagao existente
a nivel tecnoldgico, social, cultural, econémico e politico.

Mediante os avangos tecnologicos sabe-se que, esse deve
ser um grande aliado do professor e aluno, para que se estabeleca
métodos mais avangados de procura pelo conhecimento em
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tempo real, mas viu-se que, o professor ainda é a ponte que
nortear as informacgdes fornecidas pelos meios tecnoldgicos
e ainda existem alguns que ndo conseguem acompanhar os
avancos nos dias atuais.

A atualizagdo docente é algo pertinente nesse momento
de avancos na educagdo, um docente que estda sempre se
capacitando ele esta sempre a par das discussoes realizadas na
sala de aula e permeia o desenvolver de toda analise critica-
reflexiva do aluno com louvor.

Observou a necessidade de incentivar ambos (professor
e aluno), para que a aprendizagem flua, onde todos saibam seu
papel ativo e reflexivo durante esse percurso tdo importante de
qualidade no ensino. Ao aluno ¢ eficaz a dedicagao e ao professor
o incentivo das praticas pedagdgicas de maneira a fazer com que
ambos desfrutem de momentos de contentamento em sala de
aula.

Se faz necessario manter um trabalho reflexivo sobre
as praticas que transpassam a profissio docente e que dao
continuidade ao processo de ensino. Esse trabalho depende
também de uma conjuntura entre escola e sociedade, pois sdo
grandes influenciadores na formagao, contribuindo para uma
transformacao estrutural da educacao.

Portanto se conclui que a relagao entre o professor e o
aluno ainda precisa de muitas pesquisas cientificas e incentivos
para que se possa melhorar cada vez mais esse vinculo, pois

s6 assim, ampliara a qualidade do ensino e terd alunos com
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habilidades e competéncias na sua formagdo com a participagdo
da sociedade e da escola, sendo um desafio constante dentro e

fora da sala de aula.
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FORMACAO DOCENTE: ESPACO DE LUTA E CRIACAO
NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Silvestre Coelho Rodrigues,
Doutor, UFPB,
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Mestra, UFPB

Suely Aragao Azevedo Viana,
Mestre, UFPB

IDEIAS PRELIMINARES...

O presente artigo busca apresentar os fatores que
constituem a educagdo como pratica social que deve ser sempre
renovada, pois reeducar-se com o intuito de acompanhar as
evolugoes da sociedade é necessario.

A educagdo critica é uma inovagdo no processo de
ensino-aprendizagem que da espago a um ambiente social para
os estudantes, sendo este um novo padriao no modelo do ensino
brasileiro.

E na escola onde o aluno adquiri conhecimentos
cientificos edesenvolve sua capacidade criticasobre determinados

assuntos, para tanto é de extrema relevancia a participagdo do
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professor neste processo, uma vez que o didlogo com os discentes
¢ outro ponto central na pedagogia critica e libertadora de Freire.
Para o desenvolvimento deste artigo realizamos algumas leituras
nas obras de Paulo Freire tais como: Educacdo como Prética
da Liberdade, Conscientizacao Teoria e Pratica da Libertacéo,
Dermeval Saviame com Escola e Democracia entre outras fontes
tdo importante quanto as supracitadas. Tais leitura favoreceram
a constru¢dao de uma visao de que a sociedade precisa lutar por
uma educa¢do emancipatoria que valorize sua cultura, seus
conhecimentos nao tornando uma mao de obra barata nas maos
das grandes corporagoes.

Acreditamos, que com uma educagdo emancipatoria,
construiremos uma sociedade em que de fato haja o respeito ao
proximo, no processo de socializagdo do crescimento intelectual

através da troca de ideias, das relagdes pessoais e interpessoais.
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INTRODUCAO

A histdria da educagdo brasileira traz consigo uma longa
trajetdria de reformas e mudangas desde o periodo colonial, até
os dias atuais, uma vez que toda politica educacional é um reflexo
dos fatos ocorridos nos setores economicos, sociais e politicos de
um pais, num determinado momento histdrico e social.

Tendo em vista que a maioria do nosso alunado possui
dificuldades relacionadas ao acesso e a sua permanéncia tanto
na escola como nas instituicdes de ensino superior, ndo podemos
deixar de interliga-los com a situagdo socioecondmica do Brasil,
pois as condigdes financeiras e sociais da popula¢io interferem
no grau de escolarizagao destes.

Destarte, a maioria dos pesquisadores nao consideram as
dificuldades enfrentadas pelo povo como um fato histdrico im-
portante, e que esta presente desde as comunidades antepassa-
das, e sim como um problema que o governo atual precisa saber
lidar com a situagdo, uma vez que nao é necessario reconstruir
a mentalidade e o modo de viver do povo, mas antes explorar o
mundo intelectual destes.

Os obstaculos que a classe menos favorecida socialmente
precisa se defrontar para ter seu direito garantido com relagdo aos
estudos vai muito além da capacidade intelectual do individuo,

pois para que estes consigam permanecer na escola ¢ necessario
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que tenham suas necessidades basicas preservadas, como, por
exemplo, sentir-se seguro dentro de uma casa, alimentar-se bem,
ter uma boa dormida e momentos de lazer, pois 0 homem é um
ser integralizado e ndo conseguimos dissocia-lo.

Ao falarmosdeumaeducagio critica, precisamos primeiro
conhecer o significado da palavra “critica”. Etimologicamente,
vem do grego “krimein’, que sugere “quebra’, “destrui¢ao” Para
Ferreira (2014) significa apreciagao sobre alguma coisa; opinido
contraria ou negativa; e capacidade de julgar.

Pensar na educagdo com uma visdo critica, atualmente é
tido como uma necessidade do processo de ensino-aprendizagem
que vem se destacando cada vez mais em documentos oficiais,
desde os anos iniciais da educagdo até o ensino superior. O
desenvolvimento da criticidade no ambiente escolar estd
interligado a ideia de educagao numa dimensao critica, ou seja,
uma educacio voltada para a cidadania e democracia.

A educagao é um pratica social que deve ser renovada
sempre, pois reeducar-se com o intuito de acompanhar as
evolucoes da sociedade é necessario. A educagao critica é uma
inovac¢ao no processo de ensino-aprendizagem que da espago
a um ambiente social para os estudantes, sendo este um novo

padrdo no modelo do ensino brasileiro.
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As interfaces de uma educacido critica na sociedade

contemporanea

A educagdo critica permite ao alunado que este seja
uma pessoa holistica, uma vez que o mesmo passa a ser mais
ativo, mais participativo, e sua capacidade interpretativa estara
voltada também ao seu cotidiano, evitando assim a formacgéo de
individuos analfabetos funcionais.

A educagdo critica visa realizar interligagdes entre as
praticas educacionais e culturais e a luta pela justica social e
econdmica, direitos humanos e uma sociedade democratica,
com o intuito de se ampliar as compreensoes criticas e as praticas
libertadoras.

Até em meados da década de 60, as escolas estava preocu-
padas apenas em formar pessoas mecanicistas, no entanto a par-
tir dos anos 70, com Paulo Freire, um educador e teérico brasile-
iro, esta teoria foi se transformando e as institui¢oes passaram a
discutir este novo modelo de educagio, no qual devemos formar
cidaddos capazes de discutir e debater sobre diversos assuntos,
sendo estes atentos no cenario mundial em que vivemos.

Paulo Freire em sua obra Conscientiza¢io Teoria e pratica
da libertagdo, p. 9, diz “toma corpo a ideia de uma educa¢ao
libertadora que contribua para formar a consciéncia critica’
considerando o processo educativo como forma de possibilitar a
mudanca e o desenvolvimento de uma consciéncia que ele chama

de consciéncia ingénua para um outro tipo de pensamento, ou
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consciéncia critica. Esta mudanga na forma de pensar e agir do
professor em sala de aula, ocorre quando o docente incentiva,
problematiza e auxilia seu aluno a refletir sobre sua realidade nos

diversos aspectos.

Para que se possa alcancar uma educagao autenticamente
libertadora, é necessaria uma ag¢do consciente a fim de
transformar a realidade em que nos encontramos. Assim, a
praxis desenvolvida por Freire toma como ponto de partida duas
diferentes abordagens: a problematizacao e o didlogo, os quais se
configuram como condig¢des indispensaveis para o exercicio da

liberdade. Na perspectiva freiriana, a problematizacao,

[..] é o processo em que estudantes e
professores fazem perguntas criticas acerca
do mundo em que vivem, sobre as realidades
materiais que ambos experimentam
cotidianamente e em que refletem sobre
quais agoes eles podem realizar para mudar
essas condi¢oes materiais. (FREIRE, 2007, p.
67)

No entanto a maioria do nosso alunado possui
dificuldades relacionadas ao acesso e a sua permanéncia tanto
na escola como nas instituicdes de ensino superior, ndo podemos
deixar de interliga-las com a situagdo socioeconomica do Brasil,
pois as condigdes financeiras e sociais da popula¢ao interferem

no grau de escolarizagdo destes.
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A sociedade no olhar da educa¢iao emancipatoria

Podemos alegar que a maioria dos pesquisadores nao
consideram as dificuldades enfrentadas pelo povo como um fato
histérico importante, e que esta presente desde as comunidades
antepassadas, e sim como um problema que o governo atual
precisa saber lidar com a situa¢ao, uma vez que ndo é necessario
reconstruir a mentalidade e o modo de viver do povo, mas antes
explorar o mundo intelectual destes.

Os obstaculos que a classe menos favorecida socialmente
precisa se defrontar para ter seu direito garantido com relagao aos
estudos vai muito além da capacidade intelectual do individuo,
pois para que estes consigam permanecer na escola é necessario
que tenham suas necessidades basicas preservadas, como, por
exemplo, sentir-se seguro dentro de uma casa, alimentar-se
bem, ter uma boa dormida e momentos de lazer, uma vez que

o homem ¢ um ser integralizado e ndo conseguimos dissocia-lo.

A escola comoinstincia formadora, constitui
desafios, que a sociedade vai apresentando
ao sujeito e, ¢ na necessidade, na mediagao
e na vivéncia desses papéis que o individuo
constrdi sua identidade pessoal e social e
adquire seus ideais de ética e de cidadania. E
na escola também que sdo definidos: quem
faz, o que faz, onde faz, porque faz e como faz
nos contextos socioculturais (RODRIGUES;
RODRIGUES, 2015, p. 2-3).
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A partir de tal reflexdo, podemos afirmar que é na escola
onde o aluno adquiri conhecimentos cientificos e desenvolve sua
capacidade critica sobre determinados assuntos, para tanto é de
extrema relevancia a participagdo do professor neste processo,
uma vez que o didlogo com os discentes ¢ outro ponto central na

pedagogia critica e libertadora de Freire, que afirma que

O didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se
ele é o encontro que se solidariza o refletir e o
agir de seus sujeitos enderecados ao mundo
a ser transformado e humanizado, ndo pode
reduzir-se a um ato de depositar idéias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca de ideias a serem consumidas
pelos permutantes. (FREIRE, 1987, p. 45).

Partindo do pressuposto de que a educagao é o ber¢o de
uma na¢do e que uma sociedade se constréi com base em uma
educagdo emancipatdria fomentamos o desejo de lutarmos por
uma educagdo indagadora, questionadora, capaz de formar
cidaddos mais criticos, empoderamento na luta por melhor
qualidade de vida.

A construgdo do entendimento de uma educagdo emancipatoria
traz intrinsicamente o papel do educador como mediador do ato de
aprender. Assim, diante de tais fatos e fazendo uma contextualizagao com
a atual conjuntura que rege nosso sistema socio-politico-economico.

Com base no que desejamos para nossa nagao e o que
de fato vem acontecendo, gradativamente, em nosso pais, torna-

se uma contradigdo, a luta por uma educa¢ao emancipatéria e
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frente as propostas educacionais que vem sofrendo a organizagao
do sistema educacional brasileiro.

Receia-se a formac¢do de uma sociedade com base em
sujeitos autbnomos, contraditoriamente aos caminhos que hoje
assolam nossa educagdo e que interferem em todo contexto, seja
socio, politico, econdmico e/ou cultural impactando-o viés que
percorre a visao politica do nosso pais.

As mudangas, que vem gradativamente se concretizando,
partiram de projetos de leis e que passaram a ser uma medida
provisdria interferem substancialmente em todo o curriculo
educacional do nosso pais. A Medida Provisoéria n° 746, que
trata da reformulagdo do ensino médio se configura em uma
das maiores mudangas ocorridas na Lei de Diretrizes e Base da
Educagdo Brasileira (LDB) n° 9694 de 1996. Assim, Brzezinski
,2014 ,p. 31 acrescenta dizendo que

Quanto ao espirito dessas novas insergoes,
revela-se marcante a busca de maior inclu-
sa0 no processo educativo institucionaliza-
do de sujeitos menos contemplados com os
beneficios da educagdo: os segmentos et-
norraciais (indigenas e afrodescendentes):
jovens e adultos nao escolarizados na faixa
etaria regular; estudantes residentes longe
das escolas; jovens e adultos socialmente
desfavorecidos; garantia de maior controle
quantitativo e qualitativo do desempenho
escolar dos estudantes. Ampliagdo do tem-
po de escolarizagdo (amplia¢ao para 9 anos
do ensino fundamental), consolida¢dao dos
conteudos curriculares ( ensino religioso,
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ensino de arte, de Filosofia e de Sociologia,
direitos da criangas, principios de protecdo e
defesa civil, educagido ambiental); implanta-
¢do de um curriculo de base nacional, arti-
culado com componentes de referencia local

Se as mudancas apresentadas pela autora estivessem
contempladas nas medidas provisorias seria mais “facil” construir
uma sociedade mais critica, com base em uma educa¢io
emancipatoria, atrelada a valorizagdo cultural do mundo dos
educando, e tendo o dialégo como o coragdo da construgao
dessa nova nagéo.

A Medida Provisoria n° 746 chamou também a atencao
por incluir em uma de suas muitas mudangas contratagdo de
professores com notorio saber, vislumbrando em um cendrio
com amplas escolhas seja na formagdo tradicional ou técnica
possibilitando também a escolha por uma educagdo integral.
Com tantas mudangas e escolhas vem a indagar sobre o perfil
de nossos educandos. Sera que nossos educandos ao chegar no
Ensino Médio tera maturidade suficiente para realizar a “melhor”
escolha para sua formagdo? Ou estardo mais preocupados em
buscar algo que lhe de subsidios para suprir suas necessidade de

sobrevivéncia, ou seja suas necessidades basicas.
O reflexo da desvaloriza¢iao docente na sala de aula

A tomada de decisao partindo de uma classe com salarios

irrisérios para sobreviverem em nosso mundo e que precisa
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trabalhar simultaneamente em periodo de escolarizagao buscar
uma formacgao continuada a nivel superior se torna mais dificil,
pois as necessidades de sobrevivéncia prevalece em suas decisoes
esquecendo de refletir que o sistema capitalista se preocupa de
forma direta com o lucro da empresa e se ndo buscarem uma
formacdo mais qualificada com uma visdo mais critica de mundo
ficard mais dificil sua sobrevivéncia na sociedade. Assim Apple

esclarece dizendo que

A maioria das grandes corporagdes sao
tudo o que quiserem, menos democraticas.
De muitas formas, sio mais totalizadas do
que se admite abertamente. Assim sendo,
os empregados sdo cortados de forma
impiedosa. Os lucros sdao muitos mais
importantes do que a vida, as esperangas e
o bem-estar dos empregados que dedicaram
sua vida, profissional a essas empresas. Em
geral, nenhum nivel de lucro consegue
tornar esses empregos seguros. O lucro tem
de aumentar constantemente, ndo importa
o que custe as familias e aos empregados.
E necessdrio perguntar se essa ¢ a ética que
devemos introduzir com o modelo para
nossas instituicdes e para nossos filhos.
(APPLE, 2003 p.22)

Com base em tais elementos a preocupagdo caminha na
contemplacdo de uma educagao critica capaz de construir uma
sociedade em que tenha algo a acreditar, lutar, questionar, solu-
cionar através de principios norteadores nao obstante do univer-
so interior e exterior. A sociedade precisa lutar por uma educagao
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emancipatdria que valorize sua cultura, seus conhecimentos nao
se tornando uma mao de obra barata nas maos das grandes cor-
poragdes. Acreditamos, que com uma educagido emancipatoria,
construiremos uma sociedade em que de fato haja o respeito ao
proximo, no processo de socializa¢ao do crescimento intelectual
através da troca de ideias, das relagdes pessoais e interpessoais.
E 0 educando quanto ser, quanto pessoa no universo interior e
exterior, é o educando de fato no mundo e com o mundo.

A construgdo de uma sociedade menos excludente em
que pessoas se sintam menos marginalizadas parte do eu para o
no6s. Parte da iniciativa do eu para alcangar o nés. Vem de dentro
pra fora, da luta por melhor qualidade de vida e respeito no
espago social. Vem das atitudes vivenciadas no contexto cultural,
das relagoes pessoais e interpessoais. Vem da necessidade
de lutarmos por uma politica que contemple as verdadeiras
necessidades da nagdo, a qual podemos defender ao longo da
nossa vida quando adquirimos a consciéncia de que o mundo é
construido através das nossas a¢des e reinvindicagdes.

Apesar das mudancas ocorridas no curriculo educacional
ocasionar posi¢des divergentes das ja expostas, tais fatos ¢ algo de
reflexdes em diversos dngulos da nossa sociedade. Assim Cdssio,

p.1586, 2014 esclarece dizendo que

As decisdes em torno do curriculo mobili-
zam posicoes divergentes, reflexdes e dis-
cussdes em vdrios Ambitos, sobretudo no
ambito académico. Isso justamente porque
revelam projetos, perspectivas, conceitos so-
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bre sociedade, educagéo, ensino, professor,
aluno, enfim, dependendo dos contornos
dados e, portanto, sobre o que se espera em
termos de formacdo das criangas e jovens
deste pais, vai se configurando qual projeto
educacional estd em pauta.

Devemos lutar e acreditar pela existéncia de que em
pequenos gestos em conjunto se torne grandes agdes. Nao para
que venha a comtemplar apenas uma parcela X da popular mas
que todos de fato tenham direitos iguais. Que tais agdes, a luta
por uma educagdo de qualidade, emancipatdria, critica, venha
a fazer o bem aquele que procura um apoio, uma forga, que
acredita na educacao e através dela favoreca sonhos a serem nao
apenas almejados, mas realizados.

Quando falamos em uma sociedade menos excludente,
nos referimos niao ao universo maior dos problemas causados
pelos processos de consolidagoes politicas que vem a desfavorecer
em certa parte a estrutura que deslumbra a educagao atual,
falamos da quebra da hegemonia que assola os grupos sociais
dominantes. O medo da perda do poder do dominio, do ser
exaltado, da centralizagdo. Quando rompe uma barreira,
conquistamos uma vitdria, mesmo que nao seja contemplada por
todos, mas que venha a favorecer e equalizar as oportunidades

socio-politica-econdmica para todos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Do exposto, ressaltamos que falar da necessidade de
defendermos uma educagéo critica com base no universo sdcio-
econdmico-cultural do aluno, faz refletir todo o contexto que o
interage, seja de forma direta ou indireta, seja de forma ativa ou
passiva, seja de forma reflexiva ou alienada.

Buscar apresentar reflexdes no ambito da educagao critica
emancipatoria desenvolvida nao s6 por Paulo Freire mais através
de outros tedricos seja da escola nova seja da sociedade pos-
moderna do século XX / XXI foi um dos pontos fundamentais
deste artigo.

A necessidade de cada dia tentar construir uma sociedade
que contemple o acesso e permanéncia dos alunos na escola
contemplando uma cidadania plena é o que a educagdo com
enfoque na criticidade, didlogo, reflexdo, buscar construir ao
longo dos anos.

A valorizagdo do modo de vida do povo brasileiro, o
orgulho de ser quem sao, a diversidade cultural existente deve
ser enaltecida nas praticas pedagogicas, nos didlogos existentes
do processo de ensino-aprendizagem na construgdo do ato de
ler e entender os dilemas que perpassa por toda organizagdo do
nosso sistema politico-econdémico-social.

Diante dos percalgo que o sistema educacional como um
todo vem enfrentando, principalmente no governo de Michel

Miguel Elias Temer Lulia, podemos ressaltar que essas mudancas
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vinda através de medidas provisorias, torna-se uma contradigdo
entre a luta por uma educagdo critica emancipatéria e as
propostas educacionais que vem sendo apresentadas, chegando
a alterar algumas propostas apresentada na Lei de Diretrizes e
Base da Educagédo Brasileira 9394/96 no que tange o curriculo
educacional brasileiro.

Assim, a luta por uma sociedade menos excludente, que
viabilize a constru¢ao de um povo para melhores qualidades
de vida, advém de uma educag¢io critica emancipatoria e que
contempla os ideais de uma populagao. Que a voz do povo seja
ouvida e através da luta, enfim, conseguir de fato para todos os
cidadaos brasileiros o acesso e permanéncia em uma educagao

de qualidade, numa escola de qualidade.
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DISCUTINDO A DOCENCIA: UMA ANALISE PRELIMINAR
COM VISTAS A FORMACAO DE PROFESSORES NA EJA

Janine Marta Coelho Rodrigues,
Doutora/PhD, UFPB

Eloide Teles Silva Grisi,
Especialista, CESE

IDEIAS PRELIMINARES...

Este artigo apresenta uma analise preliminar referente
a formagdo docente, no contexto atual da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA), o qual é um protagonista nos diversos desafios da
docéncia.
A partir da Lei 9394/96, a Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) é apresentada como direito e entra como uma modalidade
na educagio basica. Este estudo também vislumbra a possivel
contribui¢ao na formagdo de professores como um componente
de politica publica. Para tanto, esta pesquisa de natureza tedrica
foi organizada a partir de estudos da LDB, IBGE e bibliografias
pertinentes. Este artigo levanta critica as politicas publicas

atuais, pois faz-se necessaria uma emergente ressignificacao
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educacional a fim de contribuir eficazmente com métodos de
ensino-aprendizagem nas propostas para o Plano Nacional de
Educa¢ao, quando o foco é a EJA.

As atividades educacionais desenvolvidas na formacao
docente necessitam da praxis como base indispensavel no com-
partilhar do saber entre o ser em seu meio social. Esta abord-
agem implica em maior abertura das institui¢des educacionais
principalmente quando o publico envolvido ¢ da EJA. E um es-
tudo complexo pois envolve diversos protagonistas e fatores: o/a
docente, o/a jovem, o/a idoso/a, o MEC, as instituigdes publicas
e privadas, as politicas publicas, os direitos humanos, dentre out-

ros.
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INTRODUCACAO

A Educacgio de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade
de ensino amparada pela lei 9.394/96, com a proposta de incluir
pessoas que por algum motivo nio tiveram acesso ao ensino
regular na idade apropriada. Trata-se de um publico especial
e, portanto, necessita-se de uma formagdo de professores com
especificidades pontuais a este alunato diferenciado.

Para tanto, esta pesquisa de natureza tedrica (ALVES,
2003), foi organizado a partir de estudos da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional e algumas obras literarias, com
destaques aos seguintes autores: Alves, Andrade, Calado, Franco
e Libaneo, Freire, Daros, Davini, Gatti, Gramsci. Marcelo, Marx
e Engels. Messina, Rodrigues e Gaudéncio, Roldao, Sacristan,
Saviani, Severo e Pimenta, Soler e Vilanou, Ucar, dentre outras
pesquisas bibliograficas que complementam e aprofundam a
tematica abordada. Também foram utilizadas como fonte de
pesquisa os dados online do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

Estas obras estudadas apresentam sustentacao, reflexoes
e consideracdes importantes, com foco na formagdo docente. E
uma partilha de saberes literarios, com caracteristica qualitativa,
tendo como objetivo pautar um estudo preliminar envolvendo
alguns dos problemas enfrentados pelos profissionais em

docéncia ao ministrarem aulas ao publico da EJA.
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A formacgdo docente no contexto da EJA evidencia-se a
influéncia do marxismo no processo de ensino-aprendizagem
para esta modalidade. Percebe-se que a historia como sociedade
antiga, feudal, burguesa apresenta o ser humano nas relagoes de
producdo como um desenvolvimento peculiar especifico em seu
contexto, para a humanidade.

Verificando as bases legais para esta formagao docente a
EJA, existe amparo pela LDB, em seu Art. 61, a qual afirma que ha
necessidade de uma “formacao de profissionais da educagdo de
modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades
de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando” (BRASIL, 1996).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de
Jovens e Adultos (Parecer CEB n° 11/2000), em concordincia com a
citada LDB, hda um direcionamento para a formulagdo de projetos
pedagdgicos proprios, nos quais o perfil do/a aluno/a jovem e adulto/a
e suas situagdes reais constituam o nucleo da organizagdo do projeto
pedagogico dos cursos desta modalidade. Estas diretrizes apontam,
principalmente, trés importantes fundamentos basicos referente
as fungdes na EJA, que sdo: restaurar o direito a uma educagao de
qualidade, restaurar a trajetéria do ensino-aprendizagem a este perfil
diferenciado de alunato e qualificadora na fomentagdo de atualizacdo
ao conhecimento, quando permite um link como principio educativo
concomitante ao cotidiano de trabalho deste publico da EJA.

Ao minuciar estas bases legais no ambito das politicas

publicas educacionais nos deparamos com um enorme desafio.
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Apesar dalegislagdo afirmar que a educagao é um direito de todos,
o que se percebe atualmente é a oferta reduzida a modalidade
EJA e cada vez menos acessos a escolas que possuem autoriza¢ao
para atender a este publico diferenciado.

Ha um enorme descaso das secretarias estaduais e muni-
cipais, as quais ndo estao assumindo suas responsabilidades no
que se refere a oferta nas redes publicas de ensino a EJA. Isto
inclui também uma atengdo a propostas educacionais compa-
tiveis com a realidade e a aspiracdo dos/as proprios/as jovens,
adultos/as e idosos/as da classe trabalhadora, o que remete a um
aumento de desafios a docéncia, pois é o professor que media
estas questdes complexas.

Portando, a EJA apresenta tanto uma diferenciagdo da
escolarizagdo regular quanto uma diferenciagao a especificidade
etaria e especificidade sdcio-histdrico-cultural conforme apon-
tam FERRARI e AMARAL (2010). Em meio a estes paradoxos
contemporaneos, o docente também se depara com outra im-
portante situacdo quando o assunto atual reporta a tecnologias.

O mundo esta girando em fun¢do de midias nas mais
diferentes modalidades e abrangéncias possiveis. O que mais
impressiona é a velocidade de informag¢des que permeiam todas
as areas, incluindo os saberes, que sdo produzidos velozmente.
Consequentemente aumentam os desafios da EJA, tanto na
formagao docente, quanto o préprio publico da EJA: Ambos nao
estdo preparados para esta insercdo na educagdo nesse universo

da informacéo.
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DAROS (2018) diz que em conversa com alunos/as da
educagdo basica regular, os/as questionando sobre os modos de
ensinar e aprender, onde o ensino por parte dos/as docentes é
transmissivo e centrado unicamente no conhecimento do/a
mesmo/a, os/as alunos/as apresentaram desmotiva¢do e muitas
insatisfacdes. Este quadro ndo ¢ diferente para o publico da EJA,
0s quais tem muito a contribuir com suas experiéncias didrias e
necessitam também compartilhar o que trazem em suas bagagens
de vida, oportunizando trocas de saberes com os/as docentes e
seus/suas colegas.

A educagao precisa de uma urgente transformacgao. As
instituicoes educacionais necessitam de mudan¢as emergentes
para atender a sociedade neste contexto atual de informagdo e
velocidade de saberes que chegam e vdo quase imperceptiveis, na
maioria das vezes. Na verdade, vivemos um momento que pede,
de certa forma, uma desconstrugdo de um saber que se mostrou
desatualizado. E necessaria uma ressignificacdo epistemoldgica,
conforme apontado por SEVERO e PIMENTA (2015), pois o
passado e a contemporaneidade fazem parte da histdria e res-
significacao e/ou desconstrucao nao significam apagar o passa-
do, nem destruir tudo o que foi elaborado na educagao, mas em
atender estas necessidades emergentes diante das mudangas do
mundo em que vivemos.

E necessario olhar para trds, sem menosprezar tudo o
que foi ensinado, ressignificar e avanc¢ar no campo da educagao

e principalmente na formagdo docente, conforme necessidades
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atuais, neste processo de ensino-aprendizagem. (SOLER, J. e
VILANOU, C., 2011)

Dentro desta perspectiva contemporanea, o novo
decente precisa estar apto para atuar no campo educacional,
em todas as modalidades existentes. Para tanto, as politicas
publicas precisam também acompanhar este processo novo. A
sociedade costuma ser fragmentada nas mais diferentes areas
existentes, porém quando o assunto é educacdo, a problematica
aumenta. Essa fragmentac¢do notoria precisa deixar de existir e se
fundir em um sé proposito: educar sem fronteiras. A educagao
contemporanea inclui a EJA, que de longe torna-se a mais fragil

modalidade nesse processo.

A realidade de outrora deixa de existir a cada dia que
passa. O lapis, a caneta, o caderno, a lousa de giz, estdo tornando-
se obsoletos. E a formagdo docente para este campo de educagao
moderna, em que momento esta, quando o foco é o publico da
EJA?

Com vistas a este e outros questionamentos, esta pesquisa
pretende despertar o interesse dos leitores para um pensar

emancipatorio, voltado a praxis educacional.

Uma perspectiva emancipadora na formacao de profes-
sores para EJA

No contexto histérico da EJA no Brasil é impossivel

deixardemencionaro grandeidealizador destamodalidade,
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o educador Paulo Freire. Ele aborda de forma profunda e
fundamental que o ser humano é ontologicamente chamado
a desenvolver, mesmo nos limites de seu contexto histérico
é o verdadeiro e Unico protagonista em todas as relagoes
que a vida lhe oferece: Feito para o ser mais. (CALADO,
2001, p. 52), Sendo assim, a visdo bancaria da educagao,
o saber é uma doagdo dos que se julgam sabios aos que
julgam de nada saber. (FREIRE, 2000).

FREIRE (1987), langa um questionamento muito bem
pautado em seu proprio carater emancipatério quando diz que
a praxis tao bem fundamentada por MARX (1989) e GRAMSCI
(1989), contrapde ao sistema educacional de forma geral, e
ao publico que necessita da EJA como modalidade de ensino,
pois a pauta é o conhecimento emancipatdrio libertador. A
abrangéncia desta educagdo tem um papel maior na sociedade,
ja que seus sujeitos vivenciam a busca de reconhecimento para e
pela cidadania, tao bem defendida por Freire.

FRANCO; LIBANEO e PIMENTA (2011) apresentam o/a
professor/a como ndo apenas quem transmite uma informagéo
ou faz perguntas, mas também quem ouve os/as alunos/as. O/A
docente deve dar-lhes aten¢do e cuidar para que aprendam a
expressar-se, a expor opinides e dar respostas. O trabalho docente
nunca é unidirecional. As respostas e as opinides dos alunos
mostram como eles estdo reagindo a atuacao do docente. As
dificuldades que encontram na assimilagdo dos conhecimentos
servem também para diagnosticar as causas que ddo origem a

isso.
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Ao tratar da formacédo de professores/as para a EJA, neste
contexto emancipatorio, para uma construcdo de sua profis-
sionalidade docente, conforme abordado por MESSINA (2001),
implica em mudanga e inovagdo educacional, com criagoes al-
ternativas de um trabalho conjunto as secretarias estaduais e
municipais, assim como com institui¢oes publicas e privadas,
envolvendo o/a docente e seu publico tao diferenciado. Isto pos-
to, as politicas publicas deixariam de ser tdo excludentes em cer-
tos vieses da educacido, com vistas ao verdadeiro conhecimento
emancipatorio.

SOLER e VILANOU (2001), apresentam uma discussdao
sobre educagdo e realidade, onde este conflito por assim dizer
retrata um certo resgate a tematica EJA na educagdo popular,
por sua vez muito bem aplicada, pois o/a docente permeia esta
fragilidade por parte de 6rgaos governamentais, quando assume
uma turma da EJA sem ter formagdo especifica comprovada.
O/A professor/a é obrigado/a a desenvolver seu trabalho em sala
de aula muitas vezes sem base minima de conhecimentos mais
consistente da EJA. Entdo: Quem é o/a educador/a que trabalha
com a EJA e sua formacgao? Existe carater emancipatorio nesta
formacao?

Formar docentes para a EJA exige compreender o papel
da docéncia, propiciando profundidade cientifico-pedagdgica,
os capacitandos ao enfrentamento de questdes basicas da

sociedade, que implicam em ideias de formagao, reflexao, critica.
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Os desafios da docéncia a Educacdo de Jovens e adultos
na contemporaneidade permeiam alguns questionamentos, tais
como: O que muda no ensino-aprendizagem contemporaneo?
Como assegurar a qualidade na formagao dos/as proprios/as
docentes formadores? Quem sdo e o que buscam os alunos da
EJA?

Por outro lado, a prépria sociedade contemporanea
necessita de docentes comprometidos com as mudangas sociais
emergentes, em uma perspectiva emancipatoria. O desafio s6
aumenta na atual sociedade globalizada, que ganha dimensdes
cada vez mais complexas. E necessario repensar o curriculo e
as praticas educativas, que por sua vez influem diretamente na
formagdo docente deste/a profissional que atua na modalidade
EJA.

A praxis na contemporaneidade da educaciao para
formacao docente

O ser humano, na praxis, necessita se comunicar entre
pares. Nesta premissa este ser é um articulador consciente.
Trazendo para a realidade capitalista, segundo MARX (1989),
o/a trabalhador/a em seu trabalho nao desenvolve uma atividade
fisica intelectual, pois o trabalho néo é seu, mas de outro/a. Ele/a
apenas reproduz.

Contextualizando na formagdo docente existe uma
contraposicdo sobre a relagdo entre praxis e conhecimento, ou
ainda, praxis e o ensino-aprendizagem que implica na formagao

do/a aluno/a, que neste estudo refere-se ao publico da EJA.
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A praxis também contrapdes a relagdo natural com a
relacdo social. (MARX e ENGELS, 2007). Nesta dialégica do/a
trabalhador/a em seu ambiente de trabalho, onde o fazer foge
da praxis, conforme apontam NETTO e BRAZ (2009), torna-
se uma relacdo produtiva alienante, sendo esta evidenciada
no sistema capitalista, que apresenta este formato de trabalho
operacional distante da formacao intelectual do trabalhador em
seu meio de trabalho.

O docente, como trabalhador esta inserido neste sistema
e, consequentemente vivencia os mesmos conflitos sociais.
(NETTO e BRAZ, 2009). Neste momento de emergentes
evolugdes do mundo contemporéineo inserido na era digital, a
formagao deste docente necessita ainda mais de amparo legal por
meio das politicas educacionais vigentes. (ROLDAOQ, 2017).

GATTI (2016) aponta alguns problemas atuais e ressalta
a necessidade de conexdes entre o ensino formal, o mundo
do trabalho, o conhecimento e a vida pratica do/a aluno/a
concomitante ao/a docente que necessita de uma formacao
atualizada para mediar as mais diferentes influéncias midiaticas
que fazem parte do atual cendrio do mundo, quando em agao
profissional com seu alunato, que neste estudo refere-se a EJA.

A préxis entra como precursora neste cendrio contem-
poréaneo, porém, conforme UCAR (2016) aponta, as pedagogias
sao um produto sociocultural, sendo que permeiam entre si em
um conflito continuo. Neste processo as politicas publicas nao

tém contribuido para uma formagao docente na praxis, pois o
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que se vé sdo institui¢des educacionais engessadas quando o as-
sunto é a EJA.

Nao ha de se negar que vivemos uma crise educacional,
apesar de grandes avangos tedricos a respeito da qualidade do
ensino, com propostas inovadoras elaboradas a partir de novos
parametros contemporaneos. (ANDRADE, 2014). Dentro do
contexto atual existem reflexdes que fomentam discussoes peda-
gogicas voltadas a uma transformacao social.

A complexidade na formacao docente faz parte destas
novas abordagens tedricas. SEVERO (2016), apresenta a pedago-
gia como base dos saberes e competéncias do/a professor/a como
desafios continuos em sua formagao. O caminho para a praxis
tem sido longo e com muitos obstaculos devido aos enormes de-
safios socioculturais.

Com este olhar Freire apresenta a praxis de forma a
construir uma educagéo critica libertadora voltada a EJA. Esta
educagdo ampla, se estabelece sem descriminacio de classe, cor

ou sexo, pois

a educagdo das criangas, dos jovens e
dos adultos tem uma importancia muito
grande na forma¢ao do homem novo
e da mulher nova. Ela tem de ser uma
educagdo nova também, que estamos
procurando pdr em pratica de acordo com
as nossas possibilidades. Uma educacdo
completamente diferente da educagao
colonial. Uma educa¢ao pelo trabalho que
estimule a colaboragdo e ndo a competigao.
Uma educagdo que dé valor a ajuda mutua
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e ndo ao individualismo, que desenvolva
o espirito critico e a criatividade, e nao
a passividade. Uma educagdo que se
fundamente na unidade entre a pratica e a
teoria, entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual e que, por isso, incentive os
educandos a pensar certo. Uma educagio
que nao favoreca a mentira, as ideias falsas,
a indisciplina. Uma educagao politica, tao
politica quanto qualquer outra educacio,
mas que nao tenta passar por neutra.
(FREIRE, 1992, p.86).

Para a realizac¢do desta forma de ver o mundo, na forma-
¢do docente, ou seja, uma formagéao voltada para a educagao na
praxis, a constru¢ao do/a educando/a critico/a, participativo/a,
atuante no mundo, é necessario respeitar as diferencas.

O Brasil, nosso pais, possui uma pluralidade imensa.
Quando se pensa na formagao docente é necessario ter respaldo
legal por meio de politicas publicas adequadas a essa realidade.
Um comprometimento real com a EJA na praxis. Entender esta
complexidade é um dos passos para que sejam inseridas nas di-
retrizes educacionais esta pluralidade. As propostas pedagégicas
para esta formacgdo devem contemplar os horizontes de Norte a
Sul deste imenso pais diverso, pautados na praxis. (RODRIGUES
e GAUDENCIO, 2004). Bem como de ampliar horizontes para o

trabalho da escola como um todo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formagao docente pode ser o primeiro passo para ven-
cer os desafios da educagdo contemporanea no campo da EJA.
Deve ser vista como uma necessidade de mudanca do paradig-
ma de ensino, partindo do modelo passivo, para um desenvolvi-
mento de competéncias que atendam ao publico diverso da EJA.
Traduzindo as mudancgas aceleradas da sociedade em saberes
multiplos, ROLDAO (2017), que contemplem uma perspectiva
emancipatoria baseando a educagéo pela praxis.

A formagao e a profissionalidade docente, se nutre da
pratica e das teorias da educagdo, sendo estas, de fundamental
importancia nesta formagdo, pois permite aos sujeitos
envolvidos, uma variedade de pontos de vista, gerando uma a¢ao
contextualizada. Apresentam uma defini¢ao da pedagogia como

ciéncia da educagdo, da seguinte maneira:

A definigdo da Pedagogia como Ciéncia
da Educagdo se aporta no reconhecimen-
to multidimensional do fator cientifico que
configura a abordagem pedagdgica, distan-
ciando-a, desse modo, de uma matriz posi-
tivista que, como explicita Larrosa (1990),
acaba negando o modelo de cientificidade
multidimensional por afirmar o modelo de
ciéncia formal inspirado nas Ciéncias Exa-
tas. Definir a Pedagogia como Ciéncia a par-
tir do Positivismo incorreria na sua propria
negacdo, haja vista que sua natureza como
ciéncia cujo objeto de conhecimento requer
uma atitude investigativa praxioldgica, en-
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traria em contradicdo com a pretensao de
neutralidade axioldgica e enfoque puramen-
te descritivo. (SEVERO e PIMENTA, 2015,

p.8)

Em meio a tais consideracdes, percebe-se que o papel
das politicas publicas vai além de agdes e programas previstos
na Constituicao Federal e em outras leis. Mas permeia todos os
processos educacionais a fim de capacitar os/as docentes para que
estes busquem uma postura de pesquisadores e transformadores.
incluindo medidas de reflexdo e aprendizagem. (RODRIGUES e
GAUDENCIO, 2004)

Partindo da hipdtese central dos desafios contempora-
neos, percebe-se a importancia do docente em acompanhar as
mudangas ocorridas no mundo desde o momento de elaborar
suas aulas. Manter-se bem informado na era digital ¢ primordial
nesta profissionalidade. O publico da EJA precisa deste docente
apto a estas necessidades emergentes da informac¢ao. Em con-
trapartida, as diretrizes educacionais precisam flexibilizar a or-
ganizac¢ao curricular da EJA, permitindo uma metodologia que
tenha como referéncia a valorizagao critica das experiéncias que
esses alunos trazem para a escola. (FREIRE, 2000).

O escopo deste estudo nao foi o de achar solugoes para
os desafios na formagao docente enfrentados na educagao con-
temporanea, quando a pauta é a EJA. O principal objetivo foi
demonstrar os enormes desafios docentes atuais, com paradig-
mas sendo derrubados e modelos antes tidos como certos, na

educagdo convencional, sendo questionados.
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Inovagdo ndo é propriamente uma mudanga de paradigmas, e
sim estratégia. (DAROS, 2018). E preciso trabalhar a formagio docente
na pluralidade da cultura, a fim de considerar novas perspectivas
emancipatorias com vistas a EJA. As politicas publicas precisam adotar
posturas mais abertas e mais compreensivas em relacdo aos desafios

postos no trabalho docente, como SAVIANI (1989), apresenta:

Uma pedagogia articulada com os inte-
resses populares valorizara, pois, a escola;
nao sera indiferente ao que ocorre em seu
interior; estard empenhada em que a escola
funcione bem; portanto, estard interessada
em métodos de ensino eficazes. Tais mé-
todos situar-se-do para além dos métodos
tradicionais e novos, superando por incor-
poragao as contribuicdes de uns e de outros.
Serdo métodos que estimulardo a atitude e
iniciativa dos alunos sem abrir mao, porém,
da iniciativa do professor; favorecerao o di-
alogo dos alunos entre si e com o professor,
mas sem deixar de valorizar o didlogo com
a cultura acumulada historicamente; levarao
em conta os interesses dos alunos; os ritmos
de aprendizagem e o desenvolvimento psi-
cologico, mas sem perder de vista a sistema-
tizagdo logica dos conhecimentos, sua orde-
nagdo e gradagdo para efeitos do processo
de transmissdo-assimilacdo dos conteudos
cognitivos.(SAVANI, 1989, p. 69 e p. 70).

O docente que atua na EJA vé-se em constante reflexao
sobre sua prética em sala de aula, no ciclo docente de ACAO
~ REFLEXAO - ACAO. Para tanto é necessaria uma diddtica
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dialégica, com conceito curricular factual, SACRISTAN (2013),
que contemple ferramentas diversificadas, tendo como finalidade
a formagdo integral, critica e participativa tanto na formagao
docente quanto a formagdo do publico da EJA, envolvidos neste
processo educacional. Isto inclui as relagdes sociais em que
ambos estdo inseridos.

Esta pesquisa abre novas discussdes, dentre as quais
destaca-se a formac¢ao docente da EJA na questdo curricular, pois
ha muito que se repensar os curriculos dos cursos de licenciatura,
para que a formagcao inicial trate dessa modalidade de ensino.

Este é um tema que traz inquietudes quando o assunto é
Educagao de Jovens e Adultos (EJA), numa sociedade capitalista,
que visa empregabilidade como “sobrevivéncia” ao ser, o condi-
cionando a cultura do siléncio. (FREIRE, 1987).

O estudo proporciona abertura para grandes debates e
discussdes num vasto campo ainda a ser explorado. O préprio
legado de Paulo Freire deixa um grande desafio em como
desenvolver a EJA em uma palpavel perspectiva da educagao
popular emancipatoria e libertadora.

A pesquisa também levanta critica aos/as educadores/
as, pois faz-se necessario contribuir com métodos de ensino-
aprendizagem nas propostas para o Plano Nacional de Educag¢ao,
quando o foco é a Educagao de Jovens e Adultos, concomitante a
educagdo para e pela cidadania.

As atividades educacionais desenvolvidas precisam ter a

pratica como elemento indispensavel e catalizador no compar-
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tilhar do saber entre o ser em seu meio social. Esta abordagem
implica em maior abertura das instituicdes educacionais ao tema
EJA na pratica.

E um estudo profundo e complexo, pois demanda
pesquisas em distintas vertentes, assim como em suas diferentes
necessidades envolvendo os diversos protagonistas e fatores: o/a
jovem, o/a trabalhador/a, o/a docente, o MEC, as instituigdes
publicas e privadas, as politicas publicas envolvidas, os direitos

humanos, dentre outros.
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